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UVoD

Zbornik K problematike vyucovania materinského jazyka a literatury II.
prindsa sériu prispevkov, ktoré vo forme referdatov odzneli na Odbornom
semindri venovanom aktudalnym otazkam slovenského jazyka a literatury, ktory
sa konal vdnoch 8. — 9. februdra 2007 v priestoroch Institutu pre verejnu
spravu v Bratislave. Podujatie organizacne pripravila Slovenskd asocidcia
ucitelov slovenciny. Na seminari odznelo dovedna 12 referatov a diskusnych
prispevkov (vicsinu z nich publikujeme v predkladanom zborniku), ktoré
predniesli predovsetkym ucitelia zdakladnych a strednych 3$kol, ale aj
pedagdégovia z viacerych slovenskych univerzit (predovsetkym z Filozofickej
fakulty Univerzity Komenského v Bratislave, z Katolickej univerzity v Ruzom-
berku a Univerzity Sv. Cyrila a Metoda v Trnave).

Texty zaradené do predkladanej publikdcie svojim charakterom nadvizuju
na prispevky publikované v predchdadzajicom zborniku K problematike vyucova-
nia materinského jazyka a literatury zroku 2006. Dotykaju sa niekolkych
problémovych okruhov, ktoré suvisia s aktudlnymi otdzkami vyucovania
materinského jazyka a literatury. Najvdcsi pocet prispevkov sa venuje otdazkam
z oblasti teorie vyucovania slovenského jazyka a literatury — problematike
inovacii v oblasti predmetovej didaktiky, medzipredmetovym vztahom (vyuZzitie
internetu a modernych informacnych technologii pri vyucovani materinského
Jjazyka a literatury), otdazkam filozofie literarnej vychovy, komunikativhemu
vyucovaniu i stereotypom vo vyucovani literatury v stredoskolskej praxi.
Osobitnu skupinu tvoria texty zamerané na prezentdciu novych stredoskolskych
ucebnic slovenského jazyka a projektov zaoberajucich sa kurikuldrnou
transformdciou vyucovania materinského jazyka.

Subor textov sme doplnili prispevkom reflektujucim maturitnu skusku
z materinského jazyka v Slovinsku, v ktorom je predstaveny dobre fungujuci a aj
pre nds inSpirativny model pisomnej a ustnej podoby maturity. Zaradenim tohto
prispevku ziskal predkladany zbornik medzindarodny rozmer, rovnako, ako ho
mal aj jeho predchodca z roku 2006.

Dufame, ze zbornik K problematike vyucovania materinského jazyka a lite-
ratury 1I. sa ako celok stane uzitocnou publikdciou, ktora obohati diskusiu o
sucasnom stave, trendoch a perspektivach vyucovania materinského jazyka na
vsetkych typoch $kél a prinesie mnozstvo novych a inSpirativnych podnetov,
ktoré budu méct ucitelia vyuzit' v Skolskej praxi. Zbornik sa stane uzitocnou
publikaciou nielen pre ucitelov vsetkych typov $kol, ale urcite sa stane aj
vhodnou poméckou pre Studentov ucitelského Studia slovakistiky na nasich
vysokych Skolach.

Miloslav Vojtech



Dva problémy, ktorym treba na hodinach
slovenského jazyka venovat’ pozornost’

Ludmila Benlatovd
(Filozoficka fakulta Univerzity Komenského v Bratislave)

Podnet na napisanie tohto prispevku sme ziskali na seminaroch z didak-
tiky slovenského jazyka. So Studentmi Casto rozoberame rozne situacie,
s akymi sa mo6zu stretnut’ v ramci priebeznej ¢i suvislej pedagogickej praxe na
hodinach slovenského jazyka. Samotni Studenti vyclenili dva zakladné problé-
my, s ktorymi sa stretdvali oni samotni na strednej $kole. Spolo¢ne sme usudili,
ze im treba venovat’ dostato¢nu pozornost’ na vyucovacej hodine.

Nacvik pravopisu

Prvy problém sa tyka pravopisu. Jednym z cielov, ktory nachidzame
v U¢ebnych osnovach gymndzia je: v pisanych textoch vhodne a spravne pouzi-
vat’ odseky a interpunkciu, dodrziavat’ pravopisnu normu. Zameriame sa teda
hlavne na dodrzZiavanie pravopisnej normy a interpunkcie. (Nechceme vSak
povedat’, Ze ¢leneniu na odseky sa netreba na vyucovacich hodinach venovat'.
Prakticky nadcvik je mozny hlavne na hodindch slohu. Na nacvik odporacame
vyuzivat aj odbornu literatiru ¢i ukazky z ¢itanky). V Ucebnych osnovach je
uvedeny pocet vyucovacich hodin, ktoré st venované hodinam slovenského
jazyka. V 1. az 3. rocniku maju Studenti kazdy tyzden tri vyucovacie hodiny
slovenského jazyka, dovedna teda 99 hodin. Vo $tvrtom ro¢niku maju tiez tri
hodiny slovenského jazyka tyzdenne, dovedna to vSak je len 90 hodin, pretoze
ide o maturitny ro¢nik, ktory sa kon¢i skor.

Z ucebnych osnov sa dozvedame aj to, ze v 1. az 3. ro¢niku Studenti piSu
kazdy polrok jeden diktat. Dalej sa v nich uvadza, Ze text treba vyberat’ podla
potreby a vyspelosti, a javy, v ktorych robia Ziaci chyby, treba postupne zara-
dovat’ do jednotlivych vyucovacich hodin, zvid¢sa vSak ako samostatni domacu
pracu. A prave tu nachadzame moment, ¢i je ziak dostatoéne motivovany, aby sa
pravopisnym javom, ktoré su pre neho problémové, venoval doma v ramci
samostatnej prace. Samozrejme, jeden z Cinitelov, ktorym by sme mohli
Studentov motivovat, by mohol byt aj takyto: braviurne zvladnutie maturitne;
pisomnej prace a neskdr bezproblémova pisomna komunikacia s kymkol'vek
ana aktukolvek tému. Sme presvedCeni o tom, ze existujii aj iné moznosti,
okrem samostatnej domacej prace, ako sa dajii chyby a nedostatky v pravopise
odstranit’. Mame na mysli rézne pravopisné cvicenia ¢i nacvi¢né diktaty. Tymto
vSak nechceme pridavat ucitelom slovenského jazyka robotu ,navyse®, no
myslime si, ze kratke pravopisné cvicenie na zopakovanie a utvrdenie pravopisu
aspon raz za tyzden by ziaci privitali. Toto tvrdenie sme sa odvazili vyslovit’ az
na zaklade slov a poziadaviek Studentov slovenského jazyka a literatury na

Filozofickej fakulte Univerzity Komenského v Bratislave. Prave preto, ze im
»chybali“ pravopisné cvifenia na gymnaziu, uz Stvrty rok si moézZzu v ramci
povinne voliteI'nych predmetov vybrat’ kurz: Gramatické interpretacia textu a v
ramci volitelnych predmetov kurz Gramatické cvicenia zo slovenského jazyka.
A mozeme povedat, ze ide o kurzy, ktoré su vzdy obsadené do posledného
miesta. Napliiou obidvoch kurzov je okrem iného aj pisanie diktatov, presnejSie
pravopisnych cviceni. Na kazdy seminar si pripravi vzdy iny Student text pravo-
pisného cvicenia na ur€ent tému, napriklad na vel'ké pismena, vybrané slova,
pisanie Ciarky a pod. a po napisani text spolocne opravujeme a zdévodiujeme
pravopisné javy. Témy pravopisnych cviceni si Studenti uréuju sami na zaklade
toho, kde maju najvacsie nedostatky. Po troch rokoch vedenia takychto kurzov
si dovol'ujeme tvrdit, ze Studenti slovenského jazyka ich privitali a doslova sa
teSia na kazdy novy seminar. Velakrat je to totiz po rokoch jedina forma, ako sa
mozu stretnut’ s praktickym vyuzitim teoretickych vedomosti o pravopise a pra-
vopisnej norme, ktoré ziskali na zakladnej ¢i strednej Skole. Myslime si teda, ze
s pravopisnymi cviceniami by sa mohli stretdvat’ na vyucovacich hodindch aj
Studenti na gymnaziu. (V celom prispevku sa venujeme gymnaziam, lebo na
zékladnych skolach sa ziaci s pravopisnymi cvi€eniami ¢i s ndcviénymi diktatmi
stretavaju pomerne ¢asto. Obycajne ide o klasické patminatovky. O vyhodach
pisania ¢i nepisania pravopisnych cvieni sme sa presvedCili na zaklade
diplomovej prace, ktora bola venovana diktatu ako jednej z foriem preverovania
vedomosti. Jeden zo zaverov diplomovej prace bol: Pravopisné cvicenia, nacvic-
né diktaty, patminitovky su na zdokonalenie pravopisu Ziakov vel'mi dolezité,
ahoci su ¢asovo naro¢né, ich existencia je nevyhnutnd). V ramci stvislej
pedagogickej praxe Studentov slovenského jazyka a literatiry sme navstivili aj
Gymnazium na Tomasikovej ulici v Bratislave a ucitel’ — praktikant zacal vyuco-
vaciu hodinu tym, ze $tudentom nadiktoval kratke pravopisné cvicenie. Venoval
sa v niom pisaniu a praktickému vyuzitiu slova typ a tip. Treba uviest’, ze mu
nikto neprikazal, aby zacal vyucovaciu hodinu pravopisnym cvi¢enim. Pocas
rozboru oducenej vyucovacej hodiny uviedol, Ze jemu osobne vel'mi chybali
podobné praktické cvicenia na gymnaziu a ze ako ucitel’ im urcite bude venovat’
dostatoénu pozornost. A treba uviest’ aj to, Ze samotni Studenti s poteSenim
prijali takyto zaciatok vyucovacej hodiny. Dodédvame eSte, Ze toto pravopisné
cviCenie nebolo znamkované, pravopisné javy Studenti spolu s ucitelom len
zdovodnili a vysvetlili. ESte raz zdoraziiujeme, Ze pravopisnému cviceniu bolo
venovanych len niekol’ko minit na zaCiatku vyucCovacej hodiny. Teda, v
ziadnom pripade nenarusilo priebeh vyuéovacej hodiny.

V prispevku sme uz uviedli, Ze nechceme pridavat’ ucitel'om slovenského
jazyka pracu navySe. Ved pravopisné cvi¢enie nemusi byt vzdy oznamkované
anie kazdé pravopisné cvicenie musi opravovat samotny ucitel. Dokonca aj
zostavenie textu takého cvi¢enia modze ucitel’ zverit’ Studentovi. Navyse, uci ho
tak komunikovat’ s triedou, teda hlavne so spoluziakmi, vystupovat’ na verejnos-
ti (triedny kolektiv totiz povaZujeme za verejnost’) a nadobuda akusi zru¢nost’



a pohotovost’ vo vyjadrovani. Po napisani takého cvicenia ho mo6zu ziaci spoloc-
ne opravit, spoCitaji chyby a mozno ho aj oznamkuji. Cvicenie si modze
opravovat’ aj samotny ziak, alebo si mdézu navzajom vymenit’ zoSity a opravovat’
sused susedovi. U¢itel'ovi by pribudla ,,praca navyse™ s opravovanim pravopis-
ného cvic¢enia mozno len vtedy, ked’ by sam uznal za vhodné, Ze pravopisny jav
je uz dostatoCne precviceny, a preto mozno pracu Studentov aj oznamkovat'.
Pripadne vtedy, ak sa rozhodne so ziakmi napisat’ nacvi¢ny diktat pred diktatom
kontrolnym. Z vlastnej skusenosti, ktoru sme ziskali na Gymnaziu v Prievidzi,
vieme, Ze pisanie pravopisnych cviceni ,,nikomu neublizilo“ a doslova sme sa na
ne tesili. Nepisali sme ich na kazdej vyuCovacej hodine, ale aspon raz za tyzden
urcite. Odmenou za absolvovanie pravopisnych cviceni nam okrem dobrého
pocitu, ze sme sa zdokonal'ovali v pravopise, bolo aj to, ked’ nam ucitel’ slo-
venského jazyka oznamoval vysledky maturitnej pisomnej prace. Konstatoval,
ze pravopis sme zvladli velmi dobre a my sme si az vtedy uvedomili, Ze bez
nacvicnych diktatov a rdéznych pravopisnych cviceni by sme takyto vysledok asi
len tazko dosiahli. Dnes, po rokoch praxe, si totiz eSte viac uvedomujeme, ze
pravopis sa da len vel'mi tazko naucit’ tym, ze Zziaci budil vediet naspamét’
vymenovat’ vybrané slova ¢i poucky o tom, kedy a kde piSeme vo vete Ciarku,
vel'ké pismena a pod. Sme presvedCeni, zZe pravopis treba mat’ ulozeny nielen
teoreticky v hlave, ale aj prakticky v ruke.

Komunikacia na gymnaziu

Druhy problém, ktory Studenti slovenského jazyka vyclenili, je ten, Ze na
gymnaziu je potrebné venovat’ sa v praktickej forme komunikacii. Opét’ budeme
vychadzat’ z Ucebnych osnov gymnazii.

Jednym z cielov je: vyjadrovat’ sa vhodne, vystizne (odborne, vecne alebo
citovo, obrazne), kultivovane, gramaticky spravne, v stlade s funkciou (cielom)
prejavu a komunikativnou situdciou, a to v hovorenej i pisomnej forme; v
diskusii ani v polemike neponizit’ osobnost’ partnera komunikacie.

Pod komunikaciou rozumieme to, aby Studenti neovladali len poucku, ktora
je uvedend v ucebnici, Zze komunikacia je vymena informacii medzi podava-
telom A a prijimatel'om B v istej komunikaénej situacii, ale aby si uvedomili, ¢o
vSetko vplyva na komunikaciu. Podstatné je tiez to, aby sme im vysvetlili
rozdiel medzi hovorenou a hovorovou formou jazyka. Na nacvik komunikacie
moze ucitel’ slovenského jazyka vyuzivat’ nielen literarne diela, ale hlavne témy
z bezného zivota, ktoré su ziakom blizke, ktoré ich trapia a o ktorych sa mozno
nemaji s kym porozpravat. Komunikdciu moézeme nacvicovat' aj formou
debaty. Uloha ucitel'a je velmi délezitd, lebo ju usmerfiuje a velmi precizne
upozoriuje na javy, ktoré sa v komunikacii vyskytli. Méze ist’ napriklad o to, ze
ziak hovori vel'mi potichu, a preto ho ostatni nepocujii, nespravne a nezrozumi-
telne artikuluje, podava nepresné alebo neuplné udaje, pouziva prilis dlhé vety
a zlozené suvetia. A opdt, podobne ako pri nacviku pravopisu, moze ucitel
pouzit’ motivaciu. Ved kazdého Studenta strednej Skoly ¢akéd zloZenie skusky

dospelosti, a ak chce maturant uspiet, musi prakticky dodrzat’ vSetky pravidla
komunikacie bez toho, aby si ich musel pri odpovedi opakovat’. Jednoducho,
treba ich ovladat’.

Uviedli sme dva problémy, ktoré si podla nas zaslizia na vyucCovacej
hodine pozornost’. Ved v sti¢asnosti, v ¢ase mobilov a internetu, st mladi l'udia
pod silnym tlakom prave tychto prostriedkov. Ak je Student v komunikacii
prostrednictvom mobilu obmedzovany poc¢tom pismeniek, ktoré moze v jednej
sprave pouzit, urCite nebude rozmyslat’ nad tym, aby jeho sprava zodpovedala
pravidlam komunikacie a aby v nej neboli pravopisné chyby. Délezité je vsak to,
aby sme ho naucili komunikovat’ v kazdej situacii a za akychkol'vek podmienok.
Ak sa nam to podari, nebudu Studenti stresovani pred pisomnou ¢i pred ustnou
maturitnou skuskou. Velakrat ich totiz trapi prave to, ¢i zvladnu maturitu z pra-
vopisného ¢i komunika¢ného hladiska.

Na zaver prispevku este dodavame, ze cielom kazdého ucitel'a, ¢i uz na
zakladnej, alebo strednej $kole, by malo byt aj to, aby zo ziakov nevychovaval
chodiace encyklopédie, ale aby ich dokazal spravne motivovat’ a aby pochopili,
Ze sa neucia preto, lebo to vyzaduji ucebné osnovy a je to napisané v ucebnici,
ale preto, lebo to sved¢i o ich kultare. V tivode sme uviedli, Ze ndmet na napisa-
nie prispevku sme ziskali na semindroch z Didaktiky slovenského jazyka. Je to
pravda, ale nachadzame ho pravidelne aj v novinach ¢i ¢asopisoch. V nedavnej
minulosti sme videli aj takéto priklady: je zavystlivy, zZivy sa pracou, predstavy
sa, vytazka... Je nam jasné, ze teraz by mohli mnohi oponovat, Ze v pisanych
médiach predsa pracuju jazykovi redaktori, ulohou ktorych je aj to, aby podobné
pravopisné chyby ,,vychytali“. Treba v§ak podobné chyby pripisat’ len jazykové-
mu redaktorovi? Myslime si a sme o tom presvedceni, ze v médiach st zamest-
nani redaktori, ktori skon¢ili $tudium minimalne maturitnou skuskou. Nie su
teda takéto chyby aj zrkadlom ucitela, Ze jeho byvaly ziak ma takéto velké
nedostatky? NavySe, nedostatky v pravopise sved¢ia o jazykovej kultire kazdé-
ho redaktora. Myslime si teda, keby boli tito redaktori pisali viac nacvicnych
diktatov ¢i pravopisnych cviceni, pravopis by mali ,,v ruke™ a takymto chybam
by sa urcite vyhli.
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Poznamky k filozofii literarnej vychovy na
strednych Skolach

Karel Dvoidk
(Sukromna hotelova akadémia HaGMa, Biskupickad 21, Bratislava)

Literzirna vychova je Specificky Skolsky proces literarnej komunikacie
a metakomunikacie, ktory mozno v stredoskolskych podmienkach
vykladat’ dvojakym spdsobom: prvy pohlad predstavuje literarnu vychovu ako
tradiént a stabilnu sucast’ vyucovacicho predmetu slovensky jazyk a literatura.
Jej cielom je priprava ziaka na maturitnu skisku. Druhy pohlad prezentuje
literarnu vychovu ako cestu k hl'adaniu zmyslu 'udského Zivota prostrednictvom
funkéného retazca recepcie a interpretacie umeleckych textov. Mohlo by sa
zdat’, ze tieto dva pohlady nie st vo vzajomnej kolizii, Zze su takpovediac
dvojakym pomenovanim jednej atej istej veci, najmd ak budeme maturitnii
skusku nazyvat’ — znovu tradi¢ne, vel'mi pateticky a trochu naivne — skuskou
dospelosti. Domnievam sa, ze z hl'adiska tvorby programu literarnej vychovy (¢i
uz ho nazveme Standardami alebo osnovami) je dolezitejsi druhy pohlad, t. j.
ten, ktory hl'ada svoje opodstatnenie v ¢ase po (!) ukonéeni stadia.

Kracova téma filozofie literarnej vychovy je pritom spojena s otazkou, aké
schopnosti, zrucnosti a vlastnosti ma ziskat mlady clovek, ktory sa aktivne ucast-
nil na vyucovacich hodindach orientovanych na estetickii funkciu materinského
Jjazyka. Obsah stredoskolskej literarnej vychovy ma z tohto uhla pohl'adu vycha-
dzat’ najskor z otazok vychovnej finality a az potom z oblasti poznatkov literar-
nej vedy a ostatnych pribuznych disciplin. Malo by ist’ teda o obrat vo filozofii
literarnej vychovy, v ktorom sa na prvé miesto dostane subjekt vychovy (ziak)
a na miesto druhé objekt vychovy (tematicky obsah vyucovacieho predmetu).

Jednou z ambicii, ktora by si mala klast’ literarna vychova, je rozvijanie
flexibilného vnimania, myslenia, prezivania a hodnotenia, ¢ize ucinna obrana
proti tzv. rigidite osobnosti ziaka. M. Zelina uvadza tri roviny rigidity: 1.
postojova rigidita (neschopnost’ cloveka menit’ svoje postoje k veciam, 'ud’'om,
udalostiam, aj ked” argumenty, fakty svedcia skor o opaku alebo postoj aspoii
spochybnuju); 2. percepéna rigidita (vnimanie veci, l'udi, dejov len jednym
ustalenym spdsobom); 3. myslienkova rigidita (presadzovanie tych istych postu-
pov, schém rieSenia problémov). (Zelina, 1997, s. 62). Som hlboko presvedceny,
ze onen filozoficky obrat od objektu k subjektu literarnej vychovy vedie k rozvi-
janiu postojovej, percepénej i myslienkovej tvorivosti.

Umelecké texty, s ktorymi sa ziak méze pocas §tidia komunikaéne kon-
taktovat’, vytvaraju pestra skalu reCovo modelovanych Zivotnych situacii. Da sa
povedat’ — v sulade s estetickou koncepciou F. Miku —, ze kazdy umelecky
(epicky, lyricky idramaticky) text je origindlnym zobrazenim problémove;j
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zivotnej situacie (vznik a stupniovanie napitia — tenzia), ktora postavy ¢i lyrické
subjekty prezivaji a svojskym sposobom riesia (uvolnenie napitia — detenzia).
Umelecké texty umoznuju ziakovi zaujimat postoje k umelecky zobrazenym
zivotnym problémom, k postavdm aich postojom, k postojom spoluziakov
i k postojom ucitel'a. Tematicka i jazykova variabilita umeleckych textov moze
podnecovat’ ziaka k pestrosti a pruznosti vnimania a myslenia. Oboje vSak iba za
predpokladu, Ze hodiny literarnej vychovy budi hodinami zivého dialogu,
prostrednictvom ktorého budu Ziaci komunikacne tvorit” esteticku hodnotu textu,
pritom aj hodnotu spoloc¢ensk, historicku, kultarnu.

Svet umeleckej literatiry ako ho pozname v perspektive literarnej historie,
teorie a kritiky mozeme ziakovi plnohodnotne ukazovat iba tak, Ze mu
umoznime vyjadrovat’ sa k literarnym textom a svoj nazor, v pripade nestihlasu
ucitel’a a spoluziakov, aj obhajovat. Apridorne definovanie obsahu a hodnoty
literarneho textu bez ucasti dialdgu o nom vytvara situaciu, v ktorej je ziak
doslova printteny prijimat’ literarny text ako hotovu, uzavreta a bezproblémova
schému; tento sposob riadenia literarnej vychovy je jednak v prikrom rozpore
s vyznamnou ulohou pedagogiky, ktorou je ,,priprava ¢loveka na to, aby vedel
primerane vnimat’, selektovat’ informécie zo sveta, aby ich vedel percipovat
redlne, a nie na urovni fiktivnej virtuality” (Zelina, 2004, s. 24), jednak
v prisnom stlade s cielom ,vychovavat* Tudi neschopnych a neochotnych
menit’ svoje myslienkové postupy, ktori automaticky a vd’aéne prijimaju nazory
tzv. katedrovych ¢i inych tzv. autorit. Typickym prikladom takéhoto pristupu je
vyucovacia hodina — tak z hl'adiska literarnej vychovy ako druhu estetickej
vychovy, ako iz hl'adiska umeleckej literatiry ako jedinec¢nej dorozumievacej
sféry narodnej kultiry — , pocas ktorej ucitelia literatury diktuju svojim ziakom
obsahy literarnych diel, pocnic menami postav a konciac tzv. spolocenskou
hodnotou diela. Absurdnost’ tejto ,.antikomunikac¢nej metodiky* na drovni
kazdodennej vyucovacej praxe ina urovni maturitnej skusSky podciarkuje
skutoCnost’, Ze za vychovno-vzdelavaci uspech sa tu vyhlasuje schopnost
Studenta doslovne reprodukovat’ ucitelov diktat. Myslim, Ze netreba doSiroka
opisovat’ a vysvetlovat, €o to znamend pre zatial' iba potencialnu flexibilitu
ziakovho vnimania, citenia, prezivania, myslenia, hodnotenia, vo¢i aktudlnemu
vztahu Ziaka k slovesnému umeniu, k samotnému vyucovaciemu predmetu
ik osobe wucitela literatury, ktorého mozno a treba chapat ako vzorového
nositel’a ¢itanej kultiry (Dvoiak, 2006, s. 6-9).

Literarna vychova zaloZena na argumentac¢ne podlozenom dialégu by mala
vychadzat’ z vnutorne motivovaného usilia adekvatne porozumiet’ literarnemu
textu. Sucasne sa mdze stat’ jedinecnou prilezitostou mladého ¢loveka prezivat’
zivé Tudské osudy a hladat’ svoje vlastné, originalne zivotné témy a ciele.
Americky psycholog mad’arského povodu M. Csikszentmihalyi vo svojej knihe
O stesti a smyslu Zivota napisal: ,,Lidé, ktefi si jako dospéli vytvorili ucelena
zivotni témata, si Casto vzpominaji, ze jim v détstvi rodice vypravéli pribehy
a cetli jim knihy. Kdyz ndm dospély, kterého milujeme a vétfime mu, vypravi
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pohadky, biblické ptibehy, hrdinské historické sagy a poutavé rodinné historie,
pak tyto informace obvykle pfedstavuji nase prvni seznameni se smysluplnym
fadem, ktery Clovek ziskava ze zkuSenosti minulosti. A naopak, jak zjistujeme
v nasich prizkumech, jedinci, kteri se nikdy nezameri na zadny cil, nebo bez
otazek rovnou prijmou ten, ktery jim nabizi okolni spolecnost, si obvykle
nevzpominaji, zZe by jim rodice Cetli nebo vypraveéli néjaké pribehy, kdyz byli
detmi. (Csikszentmihalyi, 1996, s. 346; kurziva K. D.). Ak psychologia ustami
jednej zo svojich veducich autorit ocefiuje priaznivy vplyv literarnych pribehov
na hl'adanie Zivotnych cielov ¢loveka v detstve, aky mocny vplyv mdze mat’
potom na toho istého ¢loveka v obdobi dospievania, teda v ¢ase, ked’ za¢ina plne
preberat’ zodpovednost’ za svoj zivot? Je zrejmé, ze literatira moze v tejto
naro¢nej, mnohokrat rozpornej Zivotnej etape vykonat’ vel'a vychovnej prace za
ucitela, no nie bez toho, aby ziak vstipil do dynamického recepéného
a interpretacného diania. Staci, ked’ sa na literarnu vychovu budeme divat
z hl'adiska intenzivne prezitého a zmysluplného l'udského Zivota a budeme v nej
vidiet’ sposob, ako dospievajicim 'ud'om pontknut’ mozno rozhodujice zivotné
impulzy: ,,Literatura obsahuje ve svych nejlepsich dilech usporddané informace
o lidském chovani, o prikladech lidi, kteri smeérovali k néjakému cili nebo
o Zivotech uspésne uporadanych kolem néjakych smysluplnych cilii. Mnoho lidi,
kdyz se ocitnou v tvari v tvar nahodilosti a nesmyslnosti existence, ¢erpa nad¢ji
z védomi, Zze mnozi jini pfed nimi ¢elili podobnym problémiim a dokazali je
prekonat. A to je jenom literatura. A coz teprve hudba, vytvarné uméni, filosofie
a ndbozenstvi?*“ (Csikszentmihalyi, 1996, s. 347; kurziva K. D.).

Ciele stredoskolskej literarnej vychovy nesmieme v nijakom pripade
redukovat’ na problém maturitnej skusky, hoci spolocenska a vlastne aj odborna
diskusia skoér naznacuje opak. Nechcem znevazovat’ institut maturitnej skasky.
Chcem zdoraznit’, ze ucitelia literatiry maju prirozvijani osobnosti svojich
ziakov nesmierne vplyvnych (ak nie vobec najvplyvnejSich!) pomocnikov:
umelcov spisovatelov, ktori na vrcholnej Grovni tvorivého pouzivania materin-
ského jazyka zobrazuji existencné situacie I'udského zivota aich — vysostne
literarne — rieSenia. Ziaci vd’aka ich umeniu zobrazovat' ¢loveka mozu prezit
také deje a stavy, ktorych sa, zial’ ¢i nastastie, nemozu zucastnit’ v skutocnosti;
dialégy o umeleckych obrazoch I'udi im sti¢asne mézu zabrénit, aby sa na svet,
l'udi a seba v niom divali jednorazovo, stereotypne, registracne, plytko, rigidne.

Na zaver jednu osobnt poznamku. Medzi maturantmi mam Studenta, ktory
pri vstupe na naSu Skolu tusil, Ze sa nau¢i mieSat’ polievku, varit' svieckovu
omacku, krajat’ méso, podavat’ taniere zo spravnej strany. Dnes ten isty Student
vie, ze bude Studovat’ slovensky jazyk a literatru. Na stuzkovej ku mne
priviedol svoju mamu. Nehovorila dlho, no povedala ¢osi o zazraku a o tom, ze
nikdy netusila, ¢o sa v jej diet’ati ukryva. Mal som vtedy moznost uvedomit’ si,
aku krasnu a obrovsku silu mézu mat’ ucitelia. Zda sa mi, ze spolocenské
postavenie, ktoré nam dnes nevdojak prislucha, vyplyva viac-menej z tichej
rezignacie na moznosti naSho povolania. Dovol'ujem si preto povedat’: dialég na
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literarnej vychove sa modze stat’ cestou nielen k zmyslu Zivota ziaka, ale aj k
zmyslu zivota samého ucitel'a materinského jazyka a literatury. Ten by mal zase
vychadzat’ z vnutorne motivovaného usilia adekvatne porozumiet’ ziakovi, jeho
potrebam, zivotnym problémom, ale predovsetkym jeho cielom a snom. Ak sa
tak bude diat’ prostrednictvom otvoreného, uprimného rozhovoru o vynikajucich
prejavoch slovesného umenia, dobre pre slovesné umenie, no ovela, ovela
lepsie pre oboch aktérov onoho komunika¢ného stretnutia, ktoré poskytuje
vyucovacia hodina literarnej vychovy.
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Novy stubor ucebnych textov zo slovenského
jazyka pre stredné Skoly

Predstavenie ucebnice Slovensky jazyk pre 1. — 4. ro¢nik
strednych §kol a cvi¢ebnice pre 1. ro¢nik

Katarina Hincova
(Filozoficka fakulta Univerzity Sv. Cyrila a Metoda v Trnave)

Pri koncipovani stboru uéebnych textov zo slovenského jazyka pre
stredné skoly (zatial’ vysli Slovensky jazyk pre 1. — 4. rocnik strednych
skol a Cvicebnica — Slovensky jazyk pre 1. rocnik strednych skol) sme
vychadzali z faktu, Ze novy model maturitnej skusky v Slovenskej republike
kladie kvalitativne vy$Sie poziadavky na absolventov stredoskolského $tudia,
ktoré maju byt kompatibilné s eurépskymi modelmi vzdeldvania. S tym suvisi aj
ovel'a viacsi doraz na Studium materinského jazyka, ktory ma okrem vlastnych
predmetovych cielov slizit’ aj ako efektivny nastroj osvojovania si vedomosti
a zrucnosti pre iné oblasti Studia i praktického Zzivota. Z tohto doévodu sa
domnievame, ze okrem systematického vykladu jazykového uciva sa musia
posilnit’ predovsetkym tie vyucovacie metddy, ktoré budu rozvijat’ komunikaéné
kompetencie Studentov a tiez ich zruénosti v oblasti praktickej Stylistiky.

Subor ucebnych textov zo slovenského jazyka pre stredné skoly sa sklada z
troch Casti (pozn. testové zosity sa pripravuju):1. ucebnica, 2. cvicebnica, 3.
testovy zosit.

Do suboru ucebnych textov sme zapracovali poziadavky na absolvovanie
maturitnej skasky na vSetkych typoch stredoskolského Studia, t. j. na zékladnej
i vys$Sej urovni cielovych poziadaviek. Zaroven sme do textov premietli aj
predpokladany model akceptacie novej maturity vysokymi Skolami. Verime, ze
takto koncipované uéebné texty sa stanu uzito¢nymi u¢ebnymi pomockami pre
ucitel'ov, na ktorych kladie novy model maturitnej skusky vysoké poziadavky.
Vyucujici totiz musia v kratkom ¢ase zosuladit’ svoje metody a formy prace so
vsetkymi zavdznymi pedagogickymi a legislativnymi dokumentmi — Cielovymi
poziadavkami zo slovenského jazyka, platnymi ucebnymi osnovami, Vyhlaskou
o ukoncovani Studia na strednych Skolach... ¢. 510/2004 a jej novelizaciami ¢.
37972005 a ¢. 482/2006 a 1., v ktorych je zaroven vymedzeny Standardizovany
obsah uciva a zrucnosti, ktor¢é ma Student pocas stredoskolského Studia
nadobudnut’.

Z hladiska didaktickych principov a zasad sme pri vol'be obsahu, metod
a foriem prace vychadzali z revidovanej Bloomovej taxonémie rozvoja poznava-
cich funkcii zalozenej na zapamétani, pochopeni, aplikécii, analyze, syntéze,
hodnoteni uciva a tvorivosti ziakov.
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Vo vsetkych troch castiach suboru ucebnych textov zo slovenského jazyka
pre stredné Skoly sa uplatituje odstupiiovanie narocnosti uc¢iva (uéebnica a cvi-
Cebnica — trojstupniové, testovy zoSit — dvojstupiiové). Jednotlivé urovne st
v textoch farebne odliSené.

Prva uroven je urcend pre zakladnii uroven cielovych poziadaviek zo
slovenského jazyka, t. j. najmé pre Studentov, ktori nebudu pokracovat’ v stadiu
na vysokej Skole, alebo budu pokracovat’ v stadiu na takej vysokej skole, ktora
nema ziadne Specialne poziadavky na vedomosti zo slovenského jazyka. Do
prvej urovne patri text, ktory v uCebnici nie je vyznafeny zvislym farebnym
pruhom. V cvicebnici su ulohy prvej irovne oznacené bielou gul'6¢kou.

Druha droven je urcend pre vyssiu uroven cielovych poziadaviek zo
slovenského jazyka, t. j. predovSetkym pre Studentov, ktori sice nebudu pokra-
Covat’ v §tidiu na vysokej Skole, ale pdjdu do zamestnania, kde sa vyzaduju
$pecidlne poziadavky na vedomosti zo slovenského jazyka, alebo budi pokra-
covat’ v §tidiu na vysokej $kole, ktora ma Specialne poziadavky na vedomosti zo
slovenského jazyka. Do druhej urovne patri text, ktory je v ucebnici vyznaceny
horizontalne modrou ¢iarou zakonéenou dvoma Sipkami a bledomodrym zvis-
lym farebnym pruhom. V cvicebnici su ulohy druhej Grovne oznaéené bledo-
modrou gul'6¢kou.

Tretia drovei je urcena pre pracu v jazykovych seminaroch, ktoré si $tu-
denti moézu zvolit’ v tretom a Stvrtom roc¢niku §tadia, resp. pre pracu v jazyko-
vych kruzkoch. Tato tiroven je urcena najmi pre Studentov, ktori chcti pokra-
covat’ v Studiu na vysokych Skoléach filologického zamerania. Do tretej Grovne
patri text, ktory je v ucebnici vyznaceny horizontdlne modrou ¢iarou zakon-
¢enou troma Sipkami a tmavomodrym zvislym farebnym pruhom. V cvicebnici
su ulohy tretej urovne oznacené tmavomodrou gul'6ckou.

Ucebnica

Je len jedna pre vSetky Styri ro¢niky strednej $koly, t. j. ide o komplexnu
uéebnicu, ktort budi mat’ Studenti k dispozicii pocas celého svojho stredo-
Skolského studia. Je vytvorena ako prehl'adna, nazorna a verime, ze aj nad¢asova
prirucka, po ktorej mozu Studenti siahnut’ vzdy, ked” buda potrebovat’. Podpori
sa tym ich samostatnost’ a zru¢nost’ ziskavat’ a spractvat’ informdacie potrebné na
rieSenie problémovych uloh, napr. tych, ktoré st uvedené v cvicebniciach.

Kedze kazdy jazyk predstavuje pomerne komplikovany systém opisany
Casto vysoko abstraktnymi pojmami, tvrdime, Ze je vhodnejSie ukazat’ Studen-
tom tento systém ako celistvl Struktiiru komponentov a nie ako rozbiti mnozinu
jednotlivych javov, zdkonov a pod. Prave tento pristup ku koncipovaniu stredo-
Skolskej ucebnice slovenského jazyka s jednou komplexnou ucebnicou lepSie
vyhovuje pre vekovi skupinu stredoskoldkov. Studenti sa mézu opakovane
opriet’ o systém jazyka zndzorneny v ucebnici, ¢im sa pre nich zaroven stdva
logickej$im a l'ahSie chapu jeho fungovanie. Nespornou vyhodou jednej uceb-
nice pre celé stredoskolské Studium je aj formovanie istého ,,citového vztahu*
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Studentov ku knihe, s ktorou budu pracovat pocas celého svojho Studia na
strednej Skole, na rozdiel od knih, ktoré sa im budi menit’ z ro¢nika do roénika.

Ucebnica Slovensky jazyk pre 1. — 4. rocnik strednych $kol podava jazykovy
systém slovenciny, t. j. nedodrziava chronologické radenie ucebnych osnov, ale
logiku jazyka. U¢ivo sa opiera o aktuadlne odborné poznatky v sulade s najnov-
$imi publikaciami, ktoré uvadzame v zozname pouzitej literatiry k spracovanym
témam.

Okrem tradi¢nych kapitol pribudli v u€ebnici nové kapitoly ¢i pasaze uciva,
napr. Slovensky jazyk ako zaklad vyucby cudzieho jazyka, Kritéria hodnotenia
slohovych prac, Niektoré , jazykokazy* v slovencine, citanie s porozumenim,
argumentacia ap. Vyrazne sa posilnili kapitoly venované gramatickému systému
slovenciny, lexikédlnej rovine jazyka a Stylistike, vktorych sa zavadzaja
najnovsie lingvistické poznatky. V ucebnici sa naSiel priestor aj na tri prilohy,
v ktorych st praktické pomocky pre Studentov (pasaz z platnych pravidiel
slovenského pravopisu, vybrané terminy z oblasti knihovnictva a najpouZziva-
nejsSie korektorské znacky). Na konci ucebnice su v registri uvedené vsetky
$tandardizované pojmy z cielovych poziadaviek. Studenti si tak mozu rychlejsie
najst’ hl'adany termin a prislusnu pasaz vykladového textu v ucebnici. Hoci je
ucebnica prevazne teoretickym manualom, ku ktorému paralelne prikladame
cvicebnice (pozn. zatial’ pre 1. rocnik), zahfame do nej aj ilustracné ukazky
textov alebo ich Casti k vykladanym javom.

Cvicebnica

Ucebnicu Slovensky jazyk pre 1. — 4. rocnik strednych skol doplnia Styri
cvi¢ebnice, t. j. pre kazdy ro¢nik $tiidia bude jedna cvic¢ebnica. V cvicebniciach
v zasade vychddzame z platnych ucebnych osnov, okrem nami navrhnutych
presunov uciva, napr. publicisticky §tyl do 3. ro¢nika, zvukova rovina do 2.
ro¢nika, jazykova kultura ako nova téma v 4. ro¢niku a pod.

Cvicebnice budu zakladom prace na konkrétnych vyucovacich hodinach.
Struktura jednotlivych cvitebnic, ich formélna, didakticka a metodicka stranka,
¢ize vytvorenie suborov veku primeranych, tvorivych, pre Ziakov zaujimavo
spracovanych uloh a cinnosti akceptuje individualitu ziaka a umoznuje
variabilny pristup ucitela k tvorbe vyuCovacej hodiny. Otvéra tiez moznosti
prepojenia jazykového vyucovania s vyuc€ovanim literarnym, ale aj s d’alSimi
predmetmi. Prostrednictvom uloh v cvicebniciach si Student utriedi poznatky,
systematizuje ich a aplikuje pri rieSeni novych — problémovo zadanych tloh.
Zamerne sme ponukou uloh vytvorili priestor pre posilnenie zazitkového
a komunikacného vyucovania materinského jazyka avo viacSej miere sme
umoznili vyuzivat konstruktivisticky model vyucovania slovenského jazyka,
v ktorom sa Ziak stava aktivnym subjektom vyucovania.

Cvicebnica — Slovensky jazyk pre 1. rocnik strednych skol prinaSa praktické
ulohy, ktorych cielom je pripravit Studentov na rézne komunikacné situacie
spolo¢enského, ale aj stkromného styku. NaSim cielom je rozvijat myslenie
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Studentov rieSenim problémovych uloh, zlepSovat’ ich jazykové znalosti a slovnti
zasobu pomocou jazykovych, stylistickych cviceni a ¢itania s porozumenim.

V uvode kazdej kapitoly su klucové slova, ktoré zjednoduSia orientaciu
Studentov v oblastiach, ktoré chcl precvicit. Na konci kazdej kapitoly sa
nachadzaju podnety na zaverecné opakovanie, pripadne kratky test.

V 1. ro¢niku prevladaju v cvicebnici ulohy zamerané na vSeobecné poznat-
ky o slohu (rozliSovanie zakladnych jazykovych stylov, slohovych postupov,
slohovych utvarov a zanrov), informacény slohovy postup (praca s informéciami,
so zdrojmi informacii, verbalna a neverbalna komunikacia, nepisané pravidla
komunikacie), administrativny Styl, jazyk vo verejnej komunikacii (priprava
argumentov do diskusie, zostavenie diskusného prispevku, debaty, referatu,
spravy o ¢innosti), ale tiez na lexikologiu a slovotvorbu.

V jednotlivych kapitolach cvicebnice su ulohy rozdelené podla toho, ¢i
reaguju na predchadzajuci vychodiskovy text alebo su samostatnymi cvic¢eniami.
Uloh k textom, ale aj samostatnych tloh je viac, ako predpokladame, Ze ugitel
preberie na vyuCovani. Vytvorili sme tak priestor na vyber rieSenych uloh
s ohladom na $pecifikd danej triedy, $koly, zamerania §tidia a pod. Ulohy je
mozné obmienat’, variovat’ podl'a vlastného vyberu, pretoze si vytvorené tak,
aby ucitel'ovi i Ziakovi ponukli d’al§i priestor na vlastna realizaciu a tvorivost’.
Vychodiskové texty nie su zavédzné, st ukazkové a predstavuju pre ucitela
navod, ako vyuzit’ napriklad literarne ukazky v praci s jazykovym uéivom.

Testovy zosit

Ku kazdej cvigebnici bude vypracovany testovy zoSit obsahujici ulohy
korespondujuce s preberanym ucivom v danom ro¢niku §tadia. Testovy zosit
bude vol’ne predajny, t. j. Studenti si ho buda kupovat’.
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Nova koncepcia vyuc€ovania slovenského jazyka
ako vysledok projektov zaoberajucich sa
kurikularnou transformaciou vyucovania
materinského jazyka

Katarina Hincova
(Filozoficka fakulta Univerzity Sv. Cyrila a Metoda v Trnave)

Kritické hlasy laickej, ale i odbornej verejnosti uz roky poukazuju na
preplneny obsah vzdelavania na slovenskych Skolach, ktory spolu
s prilisnou vedeckostou, a tym aj odtrhnutost'ou od redlneho Zivota, sposobuje
slabtl vybavenost’ ziakov pre potreby modernej, rychlo sa meniacej spolo¢nosti.
Ukazuje sa, ze slovensky vzdelavaci systém nevytvara dostatoCny priestor na
preberanie a utvrdenie uciva. Podobne prezentované vysledky medzinarodnych
merani, ako st PIRLS alebo PISA, poukazali na to, Ze slovenski ziaci nevedia
adekvatne aplikovat’ nadobudnuté vedomosti a zru¢nosti. Tento poznatok, spolu
s priliSnou vedeckostou obsahu vzdeldvania, sa stiva casto jednym z argu-
mentov pre jeho zmenu.

Na realizaciu zasadnych zmien vSak treba vytvorit' legislativny ramec pre
vietky oblasti vzdelavania v podobe moderného $kolského zikona. Napinaniu
vizie o modernej Statnej Skolskej politike, ktord na najvyssich miestach zadefi-
nuje vSeobecné ciele Skolského vzdelavania, by mohla pomoct aj nedavno
vymenovana kurikularna rada, ktord by mala predstavovat’ organ zaoberajuci sa
permanentnym posudzovanim sucasného stavu, ale i dlhodobejsSich perspektiv
obsahu a foriem vzdelavania.

V kratkom case by sa mal vzhl'adom na predstavy o buducich absolventoch
jednotlivych stupiiov vzdelavania zadefinovat’ subor pozadovanych kompeten-
cii, ktoré by mali absolventi nadobudnut’. Na zaklade vymedzenych kompetencii
by sa mal posudzovat aj obsah uciva, pomocou ktorého sa moézu ucinne
rozvijat. Zaroven treba stanovit' najefektivnejsie metddy vyucovania a vytvorit’
uc¢inné nastroje merania stupna osvojenia danych kompetencii. Tak subor
vymedzenych kompetencii, ako aj nastrojov na ich meranie a opis Ucinnych
vyucovacich metdd treba spracovat’ do zakladnych pedagogickych dokumentov,
ktoré by mali byt vypracované vo viacerych variantoch podl'a adresatov, ktorym
su uréené, t. j. teoretické materidly pre postidenie odborného zékladu, realizaéné
materialy pre ucitel'ov, osvetové materialy pre rodicov, ziakov, resp. pre Sirok
verejnost’.

Nasledne treba robit’ masivnu osvetu medzi ucitel'mi, ale aj medzi vysoko-
Skolskymi pedagdgmi, ktori pripravujii buducich ucitelov. Sticastou tejto osvety
by mali byt aj modelové vyucovacie jednotky, na ktorych by sa prezentovali
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spdsoby, ako ucit pomocou kompetencii, resp. ako ucit kompetencie.
Absolvovanie réznych tréningov ucitelov a vzdelavania suvisiaceho s kuriku-
larnou reformou by sa malo podporit’ ziskavanim certifikatov, resp. ,,obodo-
vanych® potvrdeni, ktoré sa zapocitaju do kariérneho rastu ucitel’a.

Ak sa pozrieme na konkrétnu pracu ucitel’a, tak zmena vo vyucovacom
procese by sa mala odzrkadlit’ v celkovej modifikacii jeho vzdeldvacich ciel'ov.
Kym doteraz sa ucitel’ snazil v prvom rade naucit’ ziakov nejaky predpisany
obsah uciva, teraz by sa mal sustredit’ na to, i ziaci ziskaju nejaku kompetenciu,
ktoru vedia aktivne vyuzivat’ aj mimo Skolského prostredia. Pri ziskavani danej
konkrétnej kompetencie ucitel’ ale zakonite vyuzije nejaky obsah vzdelavania,
pomocou ktorého bude danu kompetenciu u ziakov rozvijat. Tento pristup
zaroven narusi terajsSi model usporiadania uciva, ktory je zjednoduSenym
premietnutim jednotlivych vednych disciplin do $pecifického Skolského prostre-
dia. Vyber prvkov uciva teda nebude ovplyviiovat’ primarne ,,materskd* vedna
disciplina a jej logické usporiadanie, ale ciel’ vzdelavania, na zaklade ktorého sa
,»Vyuziju“ len isté prvky onoho vedného odboru.

Vsetky spominané kroky, veduce k zasadnej kurikularnej reforme
vyuCovania slovenCiny ako materinského a cielového jazyka, stali a stoja
v centre pozornosti troch projektov, ktoré sa zaoberaju rozpracovanim zmien
suvisiacich s transformaciou tradi¢éného vzdelavania. Ide o uspeSne obhajeny
projekt KEGA 3/122203 Vychodiskd, ciele a koncepcia kurikularnej prestavby
predmetu slovensky jazyk a literatira v zdkladnej skole a strednej skole,
konciaci projekt ESF Kurikularna transformdcia vseobecnovzdeldvacej zlozky
stredoskolského vzdelavania v procese pripravy mladeze na trh prace (SOP LZ
2004/NP1-003, kod projektu 11230100007 a JPD 3 2004/NP1-005, kod projektu
13120120003) a prebiechajuci projekt ESF  Kurikularna transformdcia
vzdeldavania na 8-rocnych gymnaziach (JPD BA 3-2005/3-004 a SOP LZ 3-
2005/3-133; pozn. vramci tohto projektu chceme rieSit aj vzdeldvanie na
druhom stupni ZS).

Kym prvy projekt uz skoncil a jeho vysledky budu k dispozicii v materiali
Navrh kurikularnej transformdcie predmetu slovensky jazyk a literatura (v
priebehu mesiaca by mal byt material k dispozicii na SPU vo vytladenej
podobe), s podrobnym opisom druhych dvoch projektov sa mozete oboznamit’
na internete na samostatnych strankach projektov:
(http://www.statpedu.sk/buxus/generate_page.php?page id=698
a http://pdfweb.truni.sk/kt8g/).

Vtomto prispevku chceme priblizit novi koncepciu vyulovania
slovenského jazyka ako materinského a cielového jazyka, ktord je vysledkom
(resp. momentalnym stavom rieSenia) spominanych projektov.

V oboch projektoch ESF sa preskupili terajSie vyucovacie predmety do
integrovanych vzdeldvacich oblasti, pre ktoré boli vygenerované oblastné
kompetencie. Predmet slovensky jazyk a literatura bol zacleneny do dvoch
vzdelavacich oblasti — Jazyk a komunikacia a Kultara.
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Vzdelavacia oblast’ jazyk a komunikdcia sa zaobera problematikou jazyka
ako nastroja myslenia a komunikacie medzi 'ud'mi. Jazyk vnima ako vycho-
disko pre nadobudnutie kvalitnejSich vysledkov v celom Skolskom systéme.
Dobré zvladnutie jazykového uciva anajmid komunika¢nych kompetencii
vytvara predpoklad na rozvinutie schopnosti uspesne sa uplatnit’ na trhu prace
i v stkromnom Zivote.

Uz znazvu vzdelavacej oblasti vyplyva, Ze je zamerana len na jazykova
zlozku dne$ného vyucovacieho predmetu slovensky jazyk a literatara (resp.
slovensky jazyk a slovenska literatira, mad’arsky jazyk a literatira, ukrajinsky
jazyk a literatira). Literarna zlozka je rozpracovana vo vzdelavacej oblasti
kultura a v tomto prispevku sa jej nebude podrobnejsie venovat'.

Zakladna zmena didaktickej koncepcie vyucovania materinského,
resp. cielového jazyka

Zmena didaktickej koncepcie vyucovania materinského jazyka sa odzrkadli
v: a) sustave vzdelavacich cielov, b) obsahovom usporiadani predmetu,c)
realizacnej rovine vzdeldavania.

Zmena v sustave vzdelavacich cielov uzko suvisi s novou S$trukturaciou
vSeobecnych cielov vzdelavania, ktoré sa orientuju na kompetencno-pojmovy
model vychovy avzdelavania. Jazykova aslohova zlozka dne$ného
vyucCovacieho predmetu rozvija predovSetkym interaktivne vyuZivanie
komunikaénych nastrojov. Vela tém ale sluzi aj na rozvoj socialnej interakcie
v ramci heterogénnych skupin a formovania autonémneho spravania.

V obsahom usporiadani predmetu sa do popredia dostavaju komunikacné
sposobilosti a v uzadi sa ocitli jazykové pojmy (predovsetkym na ZS), t. j.
opustila sa jednostrannid tendencia obsiahnut' ,Skolski podobu® vednej
discipliny. Faktograficky presyteny obsah sa zredukoval v prospech aktivit
ziakov, ktori maju v ¢o najvac¢Som rozsahu interpretacno-hodnotiacim spdsobom
pracovat’ s jazykovymi komunikatmi. Najvacsi akcent sa pritom kladie na
vlastni tvorbu jazykovych prejavov, pracu s informaciami, Citatel'ska
gramotnost’, schopnost’ argumentovat’ a pod.

V realizacnej rovine vzdeldvania sme sa priklonili ku konstruktivistickému
pristupu k uCeniu. V ramci nami navrhovanej koncepcie sme teda tradi¢nu
schému vyucovania vyklad — prijatie — zapamdtanie — reprodukcia nahradili
konstruktivistickym pristupom, ktory chape ziaka ako sebautvarajiiceho sa
jedinca. Znamena to, Ze rieSenim uloh Zziak sam prichddza na zaklade
usmerfiovaného zazitkového vyucovania na nové poznatky, ktoré vyucujici
systematizuje a zovSeobecnuje.

V dlhodobej perspektive je naS$im zamerom sustredit’ sa v prvych troch
roénikoch ZS na zazitkové a komunikaéné vyucovanie s eliminaciou jazykovych
pojmov. Vytvoreny priestor chceme venovat’ napr. precviCovaniu a zdokona-
lovaniu schopnosti Citat’ text a primerane veku mu porozumiet. Uvedenti
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kompetenciu chceme rozvijat' aj v d’alSich dvoch ro¢nikoch studia, pricom sa
ziaci budli zoznamovat' len s malym poctom izolovanych jazykovych pojmov,
ktoré vyplynl z rozmanitych komunika¢nych situacii, na ktorych budu cvicit
svoju schopnost’ po¢tvat, hovorit), ¢itat’ a pisat’ s porozumenim.

Na druhom stupni ZS chceme pokratovat v komunika¢nom a zaZzitkovom
vyuCovani. Velku pozornost chceme venovat ziskavaniu komplexnych
kompetencii, napr. bude sa dotvarat’ schopnost’ Ziakov interpretovat’ rozne druhy
suvislych aj nesuvislych textov (pocitame so spolupracou aj inych vyucovacich
predmetov, ktoré budi rozvijat dalSie stratégie Citania s porozumenim
orientované na texty Specifické pre dané predmety). Velky doéraz bude na
vlastnej produkcii ustnych aj pisanych prejavov samotnymi ziakmi.

V poslednych dvoch ro¢nikoch ZS planujeme systematizaciu ziskanych
jazykovych pojmov do zatial’ neuplného jazykového systému, ktory sa dotvori
az na strednej Skole. Presun jazykového uéiva na strednti $kolu povazujeme za
veku primeranej$i vzhl'adom na vysoky stupen abstrakcie, ktory si jazykové
ucivo vyZzaduje.

V jazykovom vyucovani kladieme do popredia staronové ciele rozvijania
komunikaénych schopnosti ziakov, ktoré sice boli deklarované aj v minulosti,
ale ich realizacia bola vytlacand tendenciou obsiahnut pomerne velk(l sumu
jazykovych pojmov na vysokej Grovni abstrakcie, ktora bola v Skolskej praxi
Casto splostena do samotucelného drilovania jazykovych pojmov bez dostatocnej
schopnosti aktivne vyuzivat vedomosti z jazyka pri vlastnej produkcii pisanych
¢i hovorenych komunikatov. Zddrazitujeme preto chapanie jazyka ako nastroja
myslenia a komunikacie medzi 'ud'mi, ¢o by sa vo vyucovani materinského
jazyka malo premietnut’ do zamerného preferovania rozvoja komunikaénych
kompetencii, ktoré budi akymsi teoretickym i praktickym vychodiskom ich
d’alsieho rozvijania v ostatnych vyucovacich predmetoch sohladom na
Specifické potreby danych predmetov. Vyrazne sa teda posilni komunikacno-
zazitkovy model vyucovania materinského jazyka a naopak oslabi sa tendencia
obsiahnut’ ,,Skolski podobu“ vednej discipliny lingvistika. Faktograficky
presyteny obsah sa zredukuje v prospech aktivit ziakov, ktori maju v ¢o
najvacsom rozsahu interpretacno-hodnotiacim spésobom pracovat’ s jazykovymi
prejavov, pracu s informaciami, Citatel'ska gramotnost, schopnost argumen-
tovat’ a pod.

V predmete slovensky jazyk, resp. materinsky ¢i cielovy jazyk za dosiah-
nutie optimalnej urovne vykonového Standardu, a teda za optimalne naplnenie
vzdelavacich cielov povazujeme stav, ked’ ziak chape jazyk ako znak narodnej
a individualnej identity, ako prostriedok komunikacie a profesionalnej realizacie
i prostriedok na vyjadrovanie citov a pocitov. Dokaze sa vyjadrovat’ kultivovane
a adekvatne komunikac¢nej situdcii, ¢im sa formuje jeho pozitivny vztah k
spisovnému jazyku ako zakladnému prostriedku dorozumievania medzi l'ud’'mi.
Je pripraveny na celozivotné vzdeldvanie — naucil sa vyuzivat’ jazyk na hl'ada-
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nie, nachaddzanie a spracovanie informacii potrebnych pre pripravu vlastnych
prejavov; naucil sa samostatne Studovat’ odbornt literatiru, citovat z nej
auchovavat’ informacie. Vie tvorit, analyzovat aupravit vlastné jazykové
prejavy i analyzovat’ a upravit' cudzie jazykové prejavy z hl'adiska dodrziavania
zakonitosti jednotlivych jazykovych rovin. Pri praci s textom vie text analy-
zovat, interpretovat’ a hodnotit. Chéape kulturne dedi¢stvo vlastného naroda ako
prostriedok kultarnej tolerancie, ktora sa odzrkadl'uje v nézoroch na kultirne
hodnoty inych narodov. Uvedomuje si jazykovl a kultirnu pestrost’ v rdmci
Europy a sveta, ale aj v ramci jednotlivych socialnych prostredi. Cez pochopenie
vyznamu jazyka pre narodnt kultiru dospel k chapaniu odlisnosti, k orientacii
a tolerancii v multikultirnom prostredi.

Pre naplnenie uvedenych cielov je v jazykovom (aj slohovom) vyucovani
dolezité obratit pozornost’ na vlastni produkciu réznych druhov stvislych
textov, v ktorych ziaci aplikuju svoje, intuitivne €i cielenou ¢innostou ucitela
nadobudnuté vedomosti zjednotlivych rovin jazyka a zaroven praktické
zruénosti. Proces syntézy je pre ziakov ovela prirodzenejsi pri tvorbe
spontannych ¢i riadenych jazykovych komunikatov nez pri v sucasnosti ovel'a
preferovanejSom analytickom rozbore cudzich komunikatov. V analyzovanych
textoch / prejavoch mézu Ziaci ,,odpozorovat* napr. rézne stratégie a tony
komunikécie (vratanie tzv. ¢itania medzi riadkami), ktoré zachytavaju rozlicné
komunikaéné situacie, a ¢o je vel'mi doblezité, nasledne ich mézu vyuzivat' vo
svojom zivote. Analyza textu pomaha ziakom rozpoznat’ napr. hlavné myslienky
od vedlajsich, pricom ich hierarchia vyplyva predovSetkym zo stratégie
komunikacie. Analyzou Zziaci vymedzia logické konektory medzi jednotlivymi
myslienkami (Casové, vztahové, pricinné) a nasledne vyuzitim syntézy dokazu
sami vyjadrit’ hlavn myslienku (explicitne alebo implicitne) obsiahnut v texte.
V ustnej (ale i pisomnej) komunikécii potom preukazu i schopnost’ pohotovo sa
zorientovat’ v danej komunikacnej situécii, t. j. nastupuje proces hodnotenia;
definovanie javov a suvislosti a zaujimanie vlastnych postojov, schopnost’
presadit’ sa a s pocitom sebaddvery prezentovat’ vlastny nazor.

V jazykovom (aslohovom) vyuCovani vychadzame =z faktu, Zze ziak
vstupuje do Skolského vzdelavania so schopnost'ou pouzivat’” materinsky jazyk
vo vsetkych zivotnych situaciach, v ktorych sa denne ocitd. Vychadzajic z tohto
poznania je vyhodné pri koncipovani vyucovaciecho procesu preferovat’ induk-
tivny pristup. Vhodne zvolené a spravne naformulované lohy mozu Ziaci riesit’
predtym, ako sa oboznamia s ucelenou teériou o danej problematike. U¢itel'ovo
zhrnutie ¢iastkovych poznatkov — ,,zisteni® Ziakov, ktoré nadobudli pri rieSeni
uloh, je logickym vyustenim a zovSeobecnenim osobnych skusenosti Zziakov —
¢o je plne v stlade s konstruktivistickym modelom ué¢ebného procesu.

Induktivny pristup sa ukazuje ako mimoriadne vhodny aj zhladiska
podpory kreativnosti ziakov vo vyucovacom procese. Spontanna tvorba jazyko-
vych komunikatov nespdsobuje stresové zatazové situacie, v ktorych su ziaci
konfrontovani s parametrami zavdznych noriem pre tvorbu jednotlivych
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jazykovych prejavov. Az pri analyze vlastnych komunikitov sa moézu Zziaci
porovnavat’ s presnymi poziadavkami na dany komunikat, anovoziskany
poznatok moézu zapracovat do svojho pdvodného prejavu, ¢im ho zaroven
hodnotia a vylepSuju. Prirodzenou cestou si tak uvedomuju proces vystavby
jazykového prejavu a jeho nasledné upravovanie do ,.koneéného” stavu. Napiia
sa tym aj mySlienka uvedomenia si potreby celozivotného vzdelavania — napr.
naucit’ sa vyuzivat jazyk na hladanie, nachadzanie a spracovanie informacii
potrebnych na pripravu vlastnych prejavov; naucit’ sa samostatne Studovat’
odbornu literatiru, citovat’ z nej a uchovavat’ si informacie.

KedZze chceme v jazykovom vyuCovani zdoraznit, ze jazyk je nastroj
myslenia a komunikacie medzi 'ud’'mi, tak v jazykovej i slohovej Casti dnesného
vyucovacieho predmetu sa ma kritické myslenie systematicky rozvijat' vo
vSetkych Styroch jazykovych gramotnostiach, t. j. v po¢uvani, Citani, hovoreni
a pisani.

V tejto suvislosti by sa mal v jazykovom vyucovani klast doraz napr. na
budovanie schopnosti rozpoznat' ciel a kontext komunikacnej situicie; na
schopnost vnimat' rozdiely medzi Gstnym apisanym prejavom a medzi
subjektivnym a objektivnym spracovanim témy, na rozvijanie schopnosti citat’
s porozumenim umelecké a vecné texty.

Ziaci by mali byt vedeni k chapaniu podstaty textu, k schopnosti
identifikovat’ kI"ic¢ové slova, k zaujmu hl'adat’ v texte problém, definovat’ ho
a riesit’ — aplikovat’ ziskané teoretické poznatky a praktické zru¢nosti z pocuva-
nia a Citania s porozumenim na skuto¢né zivotné situdcie (napr. porozumenie
partnerovi v rozhovore, aktivne pocuvanie sprav, Citanie dennej tlace,
posudzovanie reklamy, hodnotenie komentarov spolocenskej, ekonomickej ¢i
politickej situacie). Prave v redlnom zivote je vel'mi doélezité ovladat’ umenie
intertextuality. (,,Citania medzi riadkami®).

Vo vyucovani by sa mali Ziaci aktivne stretdvat’ s roznorodymi textami (po
obsahovej i formalnej stranke), pretoze prave tato rozmanitost podporuje ich
kritické myslenie anasledne aj ich schopnost’ prijat kritiku arozvinat
sebakritické hodnotenie vlastnych jazykovych prejavov.

Ziak by mal vo vyucovani dostat’ velky priestor na zdévodnenie svojich
hodnotiacich stanovisk, napr. pri posudzovani textov z obsahového i formal-
neho hladiska. Preto je nevyhnutné, aby si osvojil techniku argumentacie
i jednotlivé druhy argumentov.

Ucitel’ by mal zamerat’ vyucovaci proces na podporenie schopnosti ziakov
nezavisle mysliet’ a byt otvorenymi pre nové myslienky, ¢o by ich malo doviest’
k tomu, aby vedeli zhodnotit’ — posudit’ informacné zdroje, na zaklade ktorych
bol text tvoreny.

Podobne v slohovej vychove sa ponuka pre ucitela priestor vyberat
zaujimavé a podnetné témy, ktoré inSpiruju ziakov na kritické vyjadrenie svojich
nazorov na rozne aktualne témy.
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Vhodnym podnetom na premyslanie o buducich zivotnych rolach, na
projektovanie seba, spoloCnosti isveta je produkcia slohovych prac ziakov.
Vyber putavych, veku primeranych tém, dotykajucich sa ,,zmyslu bytia“,
poskytuje aj priestor na uvedomenie si, pripadné prehodnotenie vlastného
hodnotového systému ziaka.

Jazykové vyuCovanie ponuka priestor, aby sa u mladého ¢loveka vytvoril
citovy vztah kjazyku, aby sa vyprovokovala jeho citlivost’ k jazykovym
jemnostkam, ale aj na to, aby sa vymedzilo adekvatne miesto nareciam, ktoré
boli casto potlacované spisovnou formou jazyka. Je neodSkriepitelné, Zze
spisovna podoba jazyka ma svoje pevné miesto vo vSetkych oficialnych
jazykovych komunikatoch, ale v stilade s myslienkou adekvatnosti vyjadrovania
— vzhladom napr. na situdciu a prostredie, v ktorom sa komunikécia realizuje —
je namieste aj mysSlienka podpory pozitivneho vztahu k nareCiu regionu,
z ktorého ziak pochadza, a tym budovania citového vztahu k rodnému regionu,
resp. k regionu, v ktorom Zzije. Aj tieto témy obsahuje novovytvoreny tematicky
celok — jazykova kultura.

Jazykové vyucovanie ponuka vyrazné impulzy pre rozvoj tvorivosti ziakov,
osobnostnej dimenzie, ktora ma v Skole uz davnejsie pevné miesto. Produkcia
vlastnych jazykovych komunikatov je tradi¢nou sucastou slohovej vychovy.
Podnecovat’ kreativitu Ziakov pritom moéze velmi u¢inne vyucujuci volbou
zaujimavych tém, ale aj vytvaranim tvorivej atmosféry v triede. Ziaci by mali
mat’ pocit ,,.bezpecéia®, t. j. ucitel’ by mal v prvom rade ocenovat’ ich originalitu
a snahu, Co najlepSie spracovat’ danu tému, a az potom pristapit’ k citlivému
poukadzaniu na pripadné nedostatky. Kazdd kreativna Cinnost' je vzdy
sprevadzana aj chybami, z ktorych sa postupnym vylepSovanim méze zrodit
vyborny vysledok. Kreativna praca je teda predovsetkym proces, na konci
ktorého je pozadovany produkt.

Tvorivost’ vSak deti preukazuju aj v inych jazykovych ¢innostiach, napr. pri
tvorbe vlastnych Sifrovanych jazykov, vo vytvarnom zobrazovani frazeo-
logizmov alebo cudzich slov, v detskych re¢novankach a pod.

Analyza a interpretacia jazykovych prejavov poskytne ziakom priestor na
sebauvedomenie: da Sancu objavit' a nasledne prejavit’ pozitivny vztah k sebe
a inym, nadobudnut’ primeranu sebadoéveru, schopnost’ dokézat' hodnotit” svoje
prednosti i nedostatky, umozni dokazat’ vyjadrovat’ svoje pocity a hodnotit’ svoj
vlastny citovy stav, dokazat’ hodnotit’ svoje spravanie a jeho dosledky.

Ciel'om je, aby si ziaci uvedomovali jazykovu a kulturnu pestrost’ v ramci
Eurdpy a sveta, ale aj v ramci jednotlivych socialnych prostredi. Cez pochopenie
vyznamu jazyka pre narodnt kultiru by mali dospiet’ k chapaniu odlisnosti,
tolerancii a orientacii v multikultGrnom prostredi.
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Realizicia navrhovanych zmien

Vsetky predstavené zmeny v didaktickej koncepcii vyu€ovania materin-
ského, resp. cielového jazyka sme zakomponovali do ramcového vzdeldvacieho
programu, ktory spoji a perspektivne nahradi doterajSie zavdzné pedagogické
dokumenty, na zaklade ktorych si Skoly dotvoria vlastné Skolské vzdelavacie
programy.

Ukazkou moznej realizacie $kolského vzdelavacieho programu pre oblast’
Jazyk a komunikacia je vypracovand kompetencne ponata ucebnica (zvIast pre
maturitny typ Studia azvla$t pre nematuritny typ S$tddia), ktord je zatial
pripravena pre prvu polovicu vymedzeného uciva. V sucasnosti sa pracuje na jej
pokracovani (a tym skompletizovani). Verime, Ze prave vypracovana ucebnica,
ktora preferuje kompetencéno-pojmovy a konstruktivisticky ponaty model
ucebného textu, bude pre ucitelov uzito¢nou pomdckou pre naplnenie ciel'ov
vymedzenych kurikularnou transforméciou vyucovania materinského a cielo-
vého jazyka.

Vsetky uvedené zmeny v koncepcii vyucovania slovenského jazyka sa buda
od septembra 2007 experimentalne overovat na vybranych skolach apo
vyhodnoteni experimentadlneho overovania by mal byt novy model pontknuty
ako alternativa pre vSetky ostatné skoly.
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Statna maturita z materinského jazyka
na gymnaziach v Slovinsku

BoZa Krakar Vogel
(Filozoficka fakulta Univerzity v Lublane)

1. Uvod

roku 1995 slovinski $tudenti po prvy krat vykonali externi formu

maturitnej skasky. Maturita sa tak stala Statnou skuskou, ktorej sucas-
fou su tri povinné predmety (slovinéina, resp. materinsky jazyk', cudzi jazyk
a matematika) a dva vyberové predmety. Externost’ znamena predovsetkym to,
ze maturitné Ulohy v stilade so Standardami zapisanymi v ,katalégoch vedo-
mosti“ zostavujii externi odbornici anie ucitelia, ktori Studentov vyucovali,
a d’alej to, ze pisomné prace hodnotia externi hodnotitelia, kym ustnu cast’
skuasky, ktord znamena 20% znamky, Studenti aj nad’alej vykonavaju pred
komisiami na svojich Skolach.

2. Slovin&ina na vieobecnej (gymnazidlnej’) maturite

Pri tvorbe ciel'ov, Struktiry a obsahu maturitnej skusky zo slovin€iny sme
ako c¢lenovia prvej predmetovej komisie vychadzali z viacerych parametrov:
rovnopravnost oboch predmetovych oblasti (jazyk a literatira v pomere 50% :
50%), pisomné atUstne preverovanie vedomosti, naro¢nost uloh v celkovej
taxonomickej hierarchii (od najnaro¢nejsej syntézy — tvorba nového textu zo
znamych prvkov —, cez analyzu a porozumenie, az po najmenej naro¢nu formu
reprodukcie). Vsetky tieto elementy boli zndme uz z tradicie Ciastkového alebo
celkového zaverecného preverovania vedomosti zo slovinéiny, preto vSeobecné
ramce maturitnej skusky neboli novinkou. Névum predstavovali doslednejSie
definované ciele jednotlivych ¢asti maturitnej skisky. Prostrednictvom nich sme
sa pokusili vplyvat na to, aby sa preverovali tie vedomosti, ktoré by boli
dlhodobo ,,prospesné*, ,uzitocné“ a rozhodujice pre kultirny obzor budiicich
intelektualov. Z tohto faktu vychadzala aj celkova naro¢nost’ preverovania, ktora
mala byt v sulade s cielmi a obsahom vzdelavania a s priemernymi schopnos-
tami maturanta. Predchadzajuce diskusie v odbornej a SirSej kultirnej verejnosti
a praktické skusenosti nas presvedcili, ze kritika velkého mnozstva ucebnej

! Studenti, ktori patria k talianskej alebo madarskej narodnostnej mensine, vykonavaji
maturitu zo svojho materinského jazyka, t. j. z talian¢iny alebo mad’ariny.

> Popri vSeobecnej gymnazialnej maturite je v Slovinsku tiez odbornd maturita, ktor
vykonavaju Studenti strednych odbornych $kol. Pozostava zo Styroch predmetov. Maturita
z materinského jazyka ma trocha odlisny charakter (esej je len interpretacna — podrob.
v kapitole o typoch maturitnych eseji), z d’alSich predmetov si Studenti moézu vybrat bud’
matematiku alebo cudzi jazyk.
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latky nepotrebnej pre zivot a tiez dovtedajsich spdsobov preverovania vedomosti
bola opravnend. Zakladné ocakavania, ¢o si ma maturant zobrat” do zivota zo
slovin€iny, sa zmenili: budtci vzdelany c¢lovek by mal pri maturite skor
preukazat’ schopnost’ porozumiet’ textu a tvorit’ jazykové itvary nez prezentovat’
znalost’ gramatického systému, mal by preukazat’ skor schopnost’ ¢itania a inter-

pretacie literarnych textov nez znalosti faktov a udajov z literarnej histérie.”
Maturitna skiska zo slovin¢iny bola nasledne koncipovana podla nasledu-

jucich parametrov:

Oblast’ Uroven naro¢nosti/ Forma ulohy, Podiel na vyslednej
taxonomicky stupei médium znamke
— pisomna Cast’: 80%
— Ustna Cast’: 20%
Jazyk — analyza, porozume- | — pisomny rozbor ne-
nie, pouzitie vedo- | umeleckého  textu,
mosti ulohy polootvorené-
ho alebo zatvoreného 30%
typu
— syntéza — pisanie kratSiecho
neumeleckého textu
(ziadost’, pripis, spra-
va...)
— pouzivanie vedo- | — Ustna odpoved na
mosti reprodukcia vytiahnuta otazku 20%
Literatara — syntéza — pisomna uloha ese- 50%

— analyza, porozume-
nie avyuzitie vedo-
mosti

— reprodukcia

jistického typu (inter-
pretatnd  a uvahova
esej), na zéklade cita-
nia literrnych textov
z maturitného suboru
— Citanie nahlas a in-
terpretacia kratSieho
umeleckého textu;

— ustna odpoved’ na

(30-35% =za obsah,
15-20% za jazykovu
podobu)

vytiahnuta otazku 20%

Maturitna skuska obsahuje rovnako obidve predmetové oblasti. Taktiez
obsahuje celkovl stupnicu hodnotenia, pricom reprodukcia faktov predstavuje
najmensiu ¢ast’ Gloh a najmensi podiel na znamke. Najvacsi podiel na znamke
patri overovaniu na urovni syntézy, t. j. tvorbe samostatného textu, ktory sa
hodnoti podla obsahu ajazykovej podoby. Pokial ide o obsah, maturitna
pisomna uloha esejistického typu je viazana len na literatiru. Predtym si
maturanti vyberali medzi literatiirou a niektorymi inymi (spolocenskovednymi)
témami. Ale na takyto spdsob vyjadrovania sa a formulovania myslienok neboli
pri vyu€ovani systematicky medzipredmetovo pripravovani, ucivo sa takymto

* Aj ked vedomosti z literérnej historie zostavaju Gastou (Gstnej) maturitnej skasky, pretoze
literarny text nie je mozné interpretovat’ bez poznania kontextu.
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spdsobom nepreberalo, apreto boli formulacie myslienok slabé. NavySe
hodnotenie slovin¢inara bolo zavislé od jeho schopnosti a ndhodnych znalosti
konkrétnej spolocenskovednej problematiky. V stulade so zasadou, nech sa
preveruje len to, ¢o sa vyucuje, sme takéto zadania pri maturite zo slovinéiny
vynechali.

3. Maturitna skiuska z literatary

Pri vyuCovani a preverovani vedomosti bolo pred externou maturitou
vyhradené literatire vela pozornosti, viac ako jazyku. Tato pozornost bola
vac§inou zamerand na zoznamovanie sa s literarnohistorickymi obdobiami
a autormi, avSak menej na aktivne Citanie literatiry a vyjadrovanie pocitov pri
Citani a interpretacii. Odbornici zistili nielen to, Ze mladi I'udia ¢oraz menej
a menej Citaju, ale ze Citat’ tiez nevedia, t. j. Ze nie su schopni vhodne sledovat’
viacvrstvovost’ literarnych textov a vyuzit' ich charakter na rozvijanie rdéznych
schopnosti a hodn6t (Paternu, 1985; Grosman, 1989 a i.). Zdoraziovali potrebu,
aby sa vyucovanie literatiry zacalo ovela viac zaoberat’ literarnym citanim,
usmeriiovanim Citatela k vedomému prezivaniu, porozumeniu a hodnoteniu
umelecke;j literatiry. To, Co ukazuje Citatel'ove schopnosti, je prave vyjadrovanie
sa o precitanom. Pomocou neho je mozné kvalitu Citania preverit’ a hodnotit’.
Logickym désledkom tohto faktu bolo, ze sme pri pisomnej a stnej maturitnej
skuske do centra preverovania postavili Studentovo vyjadrovanie sa o vlastnom
¢itani. Hlavny zamer tohto planu preverovania bol vlastne nepriamy: nasledne
ovplyvnit’ vyucovanie tak, aby v nom cCitanie literatiry dostalo stredné miesto
a nahradilo transmisivne ucenie o literdrnych javoch. Viac ako desatrolie po
zavedeni tohto preverovania moéZeme povedat, Ze sa to skutocne stalo. Pri
stredoskolskej vyuke sa Citanie literarnych textov stalo doélezitou Einnostou,
rovnako aj interpretacia textu, rozhovor o precitanom, vyjadrovanie o obsaho-
vych a §tylistickych rovinach textu a o hodnote jeho posolstva. Takéto
vyuCovanie literatiry aj napriek pocetnym nedostatkom, ktoré mu viaceri
vycitaju, dosiahlo novu kvalitu, ktorej podstatou je procesualne a systematické
uvadzanie Citatel'a do sveta literarneho umenia.

3.1 Pisomna ¢ast’ maturitnej skasky z literatiry — Skolska esej

Esej ako sGcast’ maturitnej skisky zo slovinciny by sme mohli najjed-
noduhsie definovat’ ako kandidatov text o jeho Citani alebo o komunikacii s lite-
ratarou. To znamena, Ze maturant pise o tom, ¢o precital. A to tak,
— ze Citatela (hodnotitel'a) presvedc¢i, Ze texty, o ktorych piSe, naozaj pozna,
— ze na zaklade svojho ¢itania o textoch rozmysla a sa k nim alebo k otdzkam,
ktoré otvaraju, nasledne vyjadruje,
— aze vie svoj Citatel'sky zazitok, vedomie a mienku vyjadrit pomocou argu-
mentov, zivym a zaujimavym jazykom aich spojit do koherentného alebo
uzavretého celku.
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Nasa maturitna esej z materinského jazyka sa deli na dva typy, ktoré sa
odlisuju jdnak sposobom ¢itania literarnych textov, ale aj tym, aké ¢innosti a aké
poznavanie literatiry sa od tvorcov esejistického textu oc¢akava. Je to uvahova
a vykladova alebo interpretacna esej. Pisatel’ (tvorca) si vyberd medzi jednym
alebo druhym typom eseje, ¢asto podla toho, ktord téma mu je blizsia, a tiez
podra toho, aky spdsob &itania a reagovania na &itanie mu viac sedi.*

Uvahova esej Vykladova (interpretacnd) esej

Pise sa na zaklade poznavania vécsieho poCtu | PiSe sa na zaklade podrobného ¢Eitania
literarnych textov (Sitanie do §irky);’ pod- | kratSicho textu alebo ryvku podas samotnej
mienkou je predchadzajiice problémové® | skusky;’ (&itanie do hibky, citlivé zazname-
Citanie; navanie ,,obsahu a formy“, ¢iasto¢ne origi-
nalne, kreativne vyjadrovanie;

Kandidat pri pisani obyc¢ajne texty nema pred | Kandidat ma pri pisani text pred sebou; pred
sebou, preto si ich musi vopred dobre | pisanim si ho podrobne precita a pod¢iarkuje
precitat’; si svoje zistenia, zaznamenava si dojmy; ak
je uryvok castou textu zvopred predpi-
saného suboru textov, musi sa pri situovani
do kontextu a argumentovani dokéazat' zna-
lost’ siboru;

V eseji sa ocakava predovSetkym ideovo- | V eseji sa oCakava ideovo-tematicka a Sty-
tematicka (,,obsahova®) interpretacia textov | lovo-kompoziéna interpretacia (vyjadro-
zo suboru, Casto tieZ porovnavanie hlavnych | vanie zazitia textu, jeho porozumenia a jeho
zénrovo-tematickych  aideovych zloziek | hodnotenie) neznameho (Uryvku zo zname-
textov, predovsetkym zazitkovo-skusenostné | ho) textu, a prezenticia zazitia a estetické
vyjadrovanie a hodnotenie, situovanie do | hodnotenie, situovanie do kontextu;
kontextu;

Priamo pred pisanim pisatel’ paméat'ovo akti-
vuje poznanie textov, ktoré ziskal pri ich
predchadzajucich ¢itaniach, a tvori esej v si-
lade s problémom, ktory naznacuji pokyny;

Priamo pred pisanim si pisatel’ podrobne pre-
¢ita predlozeny text atvori esej ako nazna-
¢uju pokyny;

Ocakava sa pouzitie zdkladnych odbornych | Pisatel’ pouziva presné odborné pomenovania
vyrazov na pomenovanie literarnych javov, | jednotlivych zloziek literarnej predlohy, roz-

* Podra nicktorych $tudentov mé tvahové esej niektoré prednosti: nie je potrebné natolko
ovladat’ textologické a jazykovo-stylistické zlozky textu, tému je mozné prepajat’ s filozofiou,
sociologiou, historiou. Prave kvoli tomuto dokazovaniu vedomosti jestvuje velka moznost
dopustit’ sa chyb a omylov. Prednost’ interpretacne orientovanej eseje je vSak v tom, Ze sa
mozu ziskat’ body za kreativitu, a preto sa pre tito esej rozhoduji dobri pisatelia, pri tomto
type sa jazyk hodnoti menej prisne (Erhatic, 2006).

° Pisatel’ piSe z hl'adiska rozmysFajuceho Gitatela — prevazne &ita obsah umeleckého dicla,
rozmysla o témach a ideach v precitanom, o niektorych prvkoch umeleckého vyrazu a Casto
tieto elementy v roznych textoch medzi sebou porovnava.

® Prvé ¢&itanie je spontanne, zazitkové, ,uzitkové“, dal$ie Citania (viacnasobné) avsSak
analytické st spojené s myslenim a reflektovanim obsahu a foriem textov.

7 Pisatel pige ako Citatel interpret — Gita obsah a formu, rozoznava znaky estetickosti alebo
umeleckosti textu, hodnoti spoznavacie etické a estetické zlozky.
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roznych sposobov rozvijania témy, Stylova
zivost’ pisania, usilovanie sa o obsahovi
a kompozi¢nu zaujimavost’ a presvedcivost’;

Pri celkovej znamke sa obsah hodnoti 30
bodmi a jazyk 20 bodmi.

ne sposoby rozvijania témy, vykazuje $tylova
zivost’, snazi sa o originalnost’, zaujimavost’
formy a obsahu eseje.;

Pri celkovej znamke sa obsah hodnoti 35
bodmi ajazyk 15 bodmi; v ramci bodov za

obsah je zopar urCenych zvlast pre znamky
z dojmu o kreativite textu.

Esej sa, tak ako je to zvycajné aj vo viacerych inych stredoSkolskych
systémoch, piSe na zaklade pokynov, ktoré usmeriuji kandidatov, akym
spdsobom maju rozvijat’ tému, alebo dosiahnut’ vyhovujlicu troven naroc¢nosti
(aby sa napriklad neuspokojili len sresumé, ak je potrebny vyklad, aby
vyargumentovali svoj nazor a nezostavali len pri opise bezného dojmu a pod.)
Pozrime si dva priklady:

Maturita 1995:

Znazornenie Tatiany, Manice a Agaty v PuSkinovom, Jurcicovom a Seligovom
.8

romane.

V eseji sa pokuste:

— niekolkymi vetami zosumarizovat’ hlavné udalosti, ktoré uvedené osoby zazili a napi-
Ste, ktory z osudov postav sa vam zdd najzaujimavejsi a preco;

— predstavit vonkajsok a spravanie tyhto oséb s ohladom na ich zndzornenie v romd-
noch;

— porovnat vztah troch Zenskych postav k laske, ktory sa ukaze na zdaklade udalosti;

— zaradit romany do literarneho obdobia alebo smeru.

Davajte pozor na jazyk, stavbu a styl svojho pisania.
V eseji majte na zreteli uvedené pokyny, ktorych sa viak nemusite striktne drzat.

Maturita 2005

Medziludské vztahy v mimoriadnych situdcidch’.

Dobré medziludské vztahy su zviast dolezité v mimoriadnych situdaciach. Vysvetlite,
preco sa Jakob Bergant-Berk a Robert Jordan ocitli vo vojnovej vichrici a akd uloha
im bola zverend. Vedeli by ste porovnat skupiny bojovnikov, ktori im pomdahali
uskutocnit ulohu? Aké su ich vzajomné vztahy a ako ovplyviuju pribeh?Aké su podla
vasej mienky osoby, ktoré s Berkom a Jordanom spdjaju najuprimnejSie ludské puta?
Opiste vybrané osoby a charakterizujte vztah, ktory sa zozvija medzi oboma parmi
spolubojovnikov.

Davajte pozor na jazyk, stavbu a styl svojho pisania.

V eseji majte na zreteli uvedené pokyny, ktorych sa vsak nemusite striktne drzat.

Pisanie maturitnej eseje si vyzaduje viac druhov pripravy pri vyucovani,
ucenia literarneho Citania a postupov problémového pisania.

¥ Maturitny sabor 1995
® Maturitny sibor 2005
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3.1.1 Hodnotenie eseji

Pokyny pre pisatelov st zdroven, samozrejme v prispdsobenej forme, aj
pokynmi pre hodnotitel'ov (ide o zvlast’ pripravenych stredoskolskych profe-
sorov). Kazdu maturitnu esej hodnotia dvaja externi hodnotitelia, ktori nevedia
jeden o druhom. Kazdy hodnotitel' ohodnoti esej najskor celkovo, opisne, a to
tak, ze zist'uje, ¢i kandidatov text zodpoveda vSeobecnym meradlam tohto typu
pisania (napriklad poznavanie a porozumenie témy, koherentnost’ textu,
kandidatov kreativny postup v mysleni a vyjadrovani). Hodnotitel potom
hodnoti esej este analyticky, a to tak, Ze zist'uje, ako boli realizované jednotlivé
pokyny — na vyssej alebo na niz$ej urovni (vysSsia Uroven: rozvita argumentacia
s viacerymi Clenmi — preto, Ze...; a preto, Ze...; napriek...; elementy kreativity;
dobré znalost’ textov). K jednotlivym rieSeniam hodnotitel’ napiSe pocet bodov,
ktoré urcila predmetova maturitna komisia. Napr.:

Pokyn kandidatovi Analytické meradlo na hodnotenie

Poktste sa opisat kazdu zuvedenych | OpiSte Raskol'nikova, Razumichina a Svidri-
muzskych literarnych postav a zosumarizujte | gajlova:

prepletanie ich Zivotnych ciest.' — za tri vyCerpavajuce opisy dobrych a zlych
vlastnosti — 2 + 2 + 2 body;

— jednostranny neuplny opis — 1 + 1 + 1 bod;
— iba opis — 0 bodov'".

Zistit', ako sa ich zivotné cesty v pribehoch
prepletaju:

— za sumarizovanie vztahov — napr. Raskol-
nikova a Razumichina viaze osud chudob-
ného Studenta, obaja kvoli finanénym prob-
lémom zanechaji $tidium ale svoj problém
riesia vel'mi odlisne... — 2 + 2 + 2 body;

— iba za jednotlivé sumarizovanie— 1 + 1 + 1
bod.

Pocet bodov ziskanych pri takejto analyze esejistického textu potom
hodnotitel’ porovnava s povodnou celkovou znamkou. Ak sa vysledky obidvoch
spdsobov hodnotenia prili§ rozchadzajii, hodnotitel' znovu analyzuje produkt.
Rovnaky postup zopakuje aj druhy hodnotitel' a konecnd znamka za esej je
aritmetickym priemerom ziskanych bodov oboch hodnotitelov. Ak sa znamky
obidvoch hodnotitel'ov privelmi odlisuju (viac ako 20%) hodnoti esej este treti
hodnotitel' — expert. Dvaja hodnotitelia a nickedy este aj treti'> st vonkajsimi

12 Maturitny stbor 2006, ivahové esej s ndzvom: Raskolnikov, Razumichin a Svidrigajlov.

" Slovenscina. Predmetni izpimi katalog za splo§no maturo. Ljubljana: Drzavni izpitni center
2005 (Slovincina. Predmetovy skisobny katalég pre vieobecnii maturitu. Cublana: Stitne
skasobné centrum 2005).

'2 Treti hodnotitel’ priemerne hodnoti 5% pripadov pri kazdej maturite, to znamend, e sulad
hodnoteni oboch hodnotitel'ov je uspokojivy. Vsetkych hodnotitel'ov je okolo 170-180 na
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poistkami pre ¢o najvacsiu objektivitu znamky (ktora vSak nikdy nie je matema-
ticky objektivna, pretoze kvoli subjektivnym faktorom pri tomto type produktu
to nie je mozné ocakavat’).

3.1.2 Maturitny subor

Vychodiskom pre pisanie maturitnej eseje je pri slovinskej maturite subor
literarnych textov, ktoré spdja rovnaka téma, rovnaky literarny zéner alebo
problém. Zoznam textov suboru na nasledujuci Skolsky rok skoly dostanii vo
februari, teda viac ako rok pred pisanim eseje, ktoré sa realizuje v maji. Medzi
témami boli doteraz napriklad vojna, laska, dospievanie, medzi zanrovymi
subormi napriklad komédia, drama, novela aroman. Pri vyberani stboru
predmetova komisia berie do uvahy viaceré faktory. Texty musia byt napriklad
také, ze umelecky presvedcia, su otvorené a pre Citatel'a zaujimavé a venuju sa
zakladnym otdzkam l'udského bytia. Takisto musia byt vzajomne porovnatelné
vzhl'adom na tematiku, $tyl, skladbu, musia byt z reprezentativnej alebo z uz
uplatnenej sucasnej literatiry a literatiry predoslych obdobi, zo slovinskej
a prekladovej (svetovej) literatiry (Krakar Vogel, 2005).

Aby sme si l'ahSie predstavili, ako sa vyber literarnych textov v stiboroch
menil podl'a obsahu a zvazovania Citatel'ského zaujmu, uvadzame na prikladoch:

1995

Alexander Sergejevic¢ Puskin: Fugen Onegin
Marcel Proust: Combrai

Albert Camus: Cudzinec

Josip Jur€ic: Deseti brat

Ivan Tavcar: Visoska kronika

Rudi Seligo: Triptih Agate Schwarzkobler

1996

Ivan Cankar: Kurent
Izidor Cankar: S poti
Lojze Kovaci¢: Resnicnost
Marjan Rozanc: Ljubezen
Pavle Zidar: Sveti Pavel

2005
Vitomil Zupan: Menuet za kitaro
Ernest Hemingway: Komu zvonia do hrobu

2006
Ivan Tavéar: Visoska kronika
Fjodor Michajlovi¢ Dostojevskij: Zlocin a trest

priblizne 10 000 maturantov ro¢ne. Kazdy hodnotitel’ hodnoti priblizne 50 tiloh v prvom a 50
v druhom kole hodnotenia. Hodnotitelia sa $kolia na $pecialnych seminaroch.
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Pri preberani siboru textov v zavere¢nom ro¢niku je z didaktického pohla-
du dolezitejsi dlhodoby a nepriamy nez kratkodoby a priamy ciel’, dostat’ ¢o
najlepsiu zndmku na maturite. Operativny a priamy ciel’, ktory je najviditel'nejsi
nielen pre Studentov, ale aj pre mnohych pozorovatel'ov, je samozrejme priprava
na maturitna esej. Proces pripravy vsak urCuje zopar z didaktického pohladu
dolezitejSich, nepriamych dlhodobych ciel'ov:

— $tudentovo hibkové stretdvanie sa s kvalitnou literatirou alebo s umelec-
kou vypovedou o zikladnych Tl'udskych otdzkach, porovnavanie s vlastnou
a stretavanie sa s cudzou poznavacou, etickou a estetickou skuisenost’ou,

— komplexné a komparativne literarne Citanie — zvnutoriiovanie procesov
¢itania cez prvi spontannu odozvu az po neskorsiu reflexiviu odozvu, porovna-
vanie a hodnotenie,

— systematické cviCenie sa vo vyjadrovani spOsobov/lrovni Citatel'skej
odozvy s vedomym vyberom vhodnych spdsobov rozvijania témy.

3.2 Ustna skiika

Citanie literirnych textov ma dolezité miesto aj pri ustnej skuske. T
priebieha pred komisiou na Studentovej $kole, sktisajuci je jeho ucitel’, skaSobné
otazky vSak pripravuje celoStatna predmetova maturitnd kmisia pre slovinéinu.
Maturant v tejto Casti skiisky v dialogu so skiisajicim dokazuje schopnost’ ustne-
ho vyjadrovania a literarne vedomosti.

Co konkrétne sa maturanta pytaju, ukazuje nasledujuci priklad otazky zo
skusobného listka:

Homér: Iliada, 22. spev, uryvok:

1. Citanie tiryvku nahlas podl'a vyznacenia (13 hexametrov, pozn. B. K. V.)

2. Situovanie vryvku do kontextu textu v Citanke, opis hlavnych epickych oséb, iilloha
bohov v rozvijani deja.

3. Hrdinsky a nabozensko-alegoricky typ eposu.

Obsahovym zakladom na skusku su vybrané reprezentativne texty a obdo-
bia literarnych dejin slovinskej a svetovej literatury. Oc¢akéava sa nielen repro-
dukcia, ale aj zmysluplné vyuzitie odbornej terminoldgie a definicii, porozume-
nie a preberanie jednotlivych textov a spajanie jednotlivosti do celku (dielo
autora, literarnohistorické obdobie, zaner).

4. Ohlasy verejnosti

Aj ked’ je maturitna skiska ako celok, ako aj maturitnd skuska zo slovin-
¢iny, predovSetkym jej literarna Cast’, postavena na tradicii internej maturity,
bolo v nej tol’ko noviniek, ze sa vo verejnosti, predovsetkym na zaCiatku, strhla
lavina kritiky. Casté kritiky a (zriedkavy) suhlas z ugitel'skych a $tudentskych
kruhov sa najcastejSie sustredil okolo nasledujucich otazok:

e Preco sa esej vola esej?
e Preco sa pise povinne z literatary?
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Preco sa piSe na zaklade pokynov?

Preco sa hodnoti analyticky a nie opisne?
Preco su predpisané presne urcené texty?
Preco su tstne skusky urobené tak a nie inak?

Jedna zo zékladnych vycitiek je, ze sa literatire pri sposoboch jej prebera-
nia pred maturitou ublizuje. Literatira spravne zije v predstavach, ¢i uz v uzsej
odbornej alebo $irSej kultirnej verejnosti ako umenie, ktoré §iri ideal tvorivej
slobody, fantazie a kreativity jednotlivca, o ktorom si kazdy formuje svoju
mienku a predstavu. Ale verejnost uz vie menej otom, ako mozno tieto
slobodné predstavy reflektovat, Sirit’ a prepéjat’ s vyjadrovacimi schopnostami,
¢o je cielom procesu pripravy na maturitu. Zadmerom tohto procesu preto nie je
obmedzovanie slobody ndzoru, ale jeho vedomé preformovavanie do
presvedcivého tvaru, v ktorom popri prave na slobodu ndzoru sa vyuzivaju tiez
vedomosti a pravo na formovanie vlastného vyrazu. Ak je poznanie vyrazovych
stratégii lepSie, lepSie si aj moznosti vyberu. CviCenie esejistického pisania
o literatre znamena postupné uvedomovanie si tychto moznosti."

Je pravdou, ze sa literature na Skolach krivdi. Nestava sa to len pri pripra-
vach na maturitu, ale vzdy, ked’ sa preberana literatira podriad’'uje vonkaj$im
sekunddrnym cielom — ideologizovaniu a literd&rnovednému scientizmu, pri
ktorom je literarna veda pred literaturou. Pri maturite vSak eSte zvlast, ked’
preberanie maturitného suboru textov nie je v prvom rade Citanim, ale drilo-
vanim na skisku. To sa stava, ak sa pri vyucovani vynechavaju niektoré fazy
recepcie a odozvy — motivécia, ¢itatelovo vyjadrovanie zaZitkov a analyza, ktora
by mala vychddzat zo zazitkov a citenia Citatelov anie zo vsugerovavania
nazorov zo §tadii, priru¢iek a autorit. Primarnym pramefiom preberania musi
zostat’ kontakt medzi Citatel'om a textom. Ostatné myslienky st vSak dodatoc-
nym a pomocnym pramefiom na pomenovanie a preverovanie vlastnej odozvy
a vyjadrovania.

5. Zaver

Nehl'adiac na buducnost’ osudu maturitnej skusky, st dosiahnuté didaktické
zmeny pri vyucovani literatiry, ku ktorym sice doSlo kvoli maturite, tak
dlhodobé, ze ich ucitel’, ktory bude chciet’” vychovavat Studenta pre Citanie
literatry, nebude moct’ odmietnut’:

— Pri vyucovani literatury Studenti prave kvoli zavedeniu pisomnej maturit-
nej skusky spravidla, nie len vynimocte a ilustrativne ako v minulosti, literarne
texty tiez aktivne Citaju.

— Vyucovanie ¢itania podl'a metddy Skolskej interpreticie systematicky
povzbudzuje vSetky komunikacné ¢innosti Studenta: Citanie po tichu a nahlas,

13 Ako prebieha cely proces pozri prirucku AMBROZ — KRAKAR VOGEL — SIMENC: Od
spisa do eseja, 2006.
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pocuvanie, hovorenie, pisanie a zarad’'ovanie jednotlivych ¢itani do SirSieho kon-
textu. Tento proces trva cely Cas, nielen v poslednom ro¢niku.

— Pri takomto vyucovani méZzeme pravom ocakévat’, ze Student Ustne a pi-
somne vyklada svoje Citatel'ské zistenia aj pre zndmku, na formovanie znamky
ma vSak ucitel’ tvrdsie kritéria ako v minulosti.

— Tvorenie celostného esejistického textu o literatire je zdverecnou fazou
Citatel'ského procesu, komplexnym zrkadlom ¢itatelovho myslenia.

— Pretoze tvorba zahffia zdkladné spdsoby poznédvania a vyjadrovania
(predstavivost, interpretacia, vysvetlovanie, hodnotenie...) sa prendSa na iné
kognitivne oblasti a na rozvijanie v§eobecnej komunikaénej kompetencie.

(Zo slovinciny prelozili Sasa Poklac¢ a Miloslav Vojtech)
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Vyuzitie stratégii tvorivého vyucovania v praci
s didaktickymi rozpravkami
v slovenskom jazyku na 1. stupni ZS

Brigita Lehot’anovd
(Pedagogicka fakulta Univerzity Komenského v Bratislave)

Teoretické vychodiska

Didaktické rozpravka je motivacné rozpravanie, ktoré ma znaky
rozpravky ako literarneho zanru. Jej sucastou je plnenie uloh s didak-
tickym zamerom. Ak hovorime o didaktickom zdmere, mame na mysli kogni-
tivizaciu, emocionalizaciu, motivaciu, socializaciu axiologizaciu a kreativizaciu
(M. Zelina, 1996). Vychadzame z koncepcie tvorivo-humanistickej vychovy,
ktora je zadkladom Kooncepcie rozvoja vychovy a vzdelavania v Slovenskej
republike na najblizsich 15-20 rokov, projektu Milénium (2001).

Pri tvorbe didaktickej rozpravky zvyc€ajne postupujeme takto: 1. zostavime
subor uloh rozliéného typu s gradaciou narocnosti tak, aby boli zastupené v pri-
meranej miere ulohy rozvijajice nizSie aj vySSie poznavacie procesy, ulohy
rozvijajuce kognitivnu i nonkognitivnu stranku osobnosti ziaka, 2. ulohy vlozi-
me do pribehu.

Dej postiva nie len text pribehu, ale aj vyrieSenie tuloh. Ulohy musia byt
zrozumitelne zadané. Pri formulovani zadani treba dbat na vystiznost
vyjadrenia. Nemali by sa pozivat’ dlhé stivetia, radSej kratSie vety. Ak je zadanie
zlozitejsie, treba ulohu riesit postupne v krokoch. Pracovat mozu ziaci
individualne aj v skupindch. Skupiny mézu byt heterogénne. Vtedy zvycajne
vietky skupiny riesia vietky tilohy. Nie je to ale podmienkou. Ulohy sa zvy&ajne
rieSia v priebehu ¢itania alebo rozpravania pribehu. Tak postupujeme aj vtedy,
ak ziaci nepracuju v skupinach. Ale ked chceme diferencovat’ pracu a ulohy
zadavat’ podl'a schopnosti ziakov, mézeme utvorit homogénne skupiny. Vtedy
sa da postupovat’ aj tak, ze skupiny naraz rieSia kazda svoju tlohu a pri Citani
alebo rozpravani pribehu na danom mieste vysvetlia postup rieSenia a povedia
vysledok.

Velmi sa nam osvedCilo pouzivanie spidtného projektora alebo data-
projektora. Umozniuje rychle pisomné zadanie ulohy. Pisomne zadané ulohy
rieSia ziaci uspesnejsie ako tlohy zadané iba ustne. Premietat’ mozno i rieSenia
uloh.

Rozpravkové pribehy mozno prevziat’ uplne, pri tvoreni pribehov sa mozno
inSpirovat’ existujucimi rozpravkami, ale rozpravkové pribehy mozno aj vymys-
liet. Casti pribehu mozu byt vyjadrené jazykovymi vyjadrovacimi prostried-
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kami — textom alebo slovnou osnovou. Mo6zu byt vyjadrené aj vytvarne —
obrazkovou osnovou.

Pri vybere sposobu vyjadrenia pribehu zohladiiujeme schopnosti Ziakov.
Text pribehu moéze hovorit’ alebo ¢itat’ ucitel’. Jeho pekné vyrazné ¢itanie bude
pre ziakov vzorom. Vyborné je, ak mame k dispozicii nahravku nahovorenu
profesiondlnymi hercami. Text moézu c¢itat’ aj ziaci. Budil sa rozvijat' ich
Citatel'ské schopnosti.

Ak je pribeh dany obrazkovou osnovou, musia ziaci porozumiet’ vytvarnym
vyjadrovacim prostriedkom a pretransformovat’ ich do slovnej podoby. To pred-
poklada dobra slovni zasobu a schopnost’ Stylizovat’ vety i stvisly text. J. P.
Guilford (1971) odportiéa kombinaciu slovnej a figuralnej tvorivosti. Ak je
pribeh vyjadreny slovnou osnovou, musia ziaci porozumiet’ bodu osnovy, v
ktorom je vyabstrahovand podstata Casti textu, sformulovat’ danu Cast' textu
a v kone¢nom dosledku cely text. Rozvijame slovnt tvorivost. Praci s osnovou
preto treba venovat’ vel'ku pozornost’.

Niektora Cast’ pribehu, nemusi byt vopred dand, ziaci ju mézu vymysliet’
podla svojho rozhodnutia. Bude sa rozvijat’ slovna tvorivost ziakov. Ak je
pribeh napisany na motivy niektorej rozpravky, porovname vytvory ziakov
s povodnym textom.

Ako vyplyva z predchadzajuceho, sposob vyjadrenia pribehu vplyva na
narocnost’ prace. MézZeme rozvijat’ rozlicné schopnosti Ziakov.

Didaktické rozpravky sa daju vyuzit' pri vysvetlovani nového uciva, pri
jeho precvicovani ipri overovani miery osvojenia uciva. Samozrejme, podla
toho vyberame postupnost’ tloh. Pri preberani nového uciva postupujeme tak,
aby v kone¢nom doésledku Ziaci vyvodili poucku. Aplikujeme najmé pojmové
a problémové ucenie.

Vsestranne rozvijame kognitivne procesy ziakov. Odpori¢ame vychadzat
z taxondmie kognitivnych procesov L. W. Andersona a D. D. Krathwohla
(2001). Pri praci s didaktickou rozpravkou sa uplatiuji stratégie tvorivého
vyucovania. Pod stratégiou tvorivého vyucovania rozumieme filozofiu postupu,
spdsobu riadenia ¢innosti na vyucovani, ktorého cielom je kreativizacia ziakov.
Kreativizacia je najvysSou funkciou osobnosti. Zahfiia kognitivne i nonkog-
nitivne stranky osobnosti.

F. E. Williams (1972) uvadza osemnast’ stratégii tvorivého vyucovania.
Uvadzame ich aj s komentarom:

1. Uvazovanie o paradoxoch (Ziaci uvazuju o odporujucich si tvrdeniach.)

2. Sledovanie vlastnosti, atribitov (Deti sleduju a tvoria atributy, a to i nez-
vycajné.)

3. Sledovanie analogii (Ziaci sleduju podobnost, savislost’ medzi predmet-
mi a javmi.)

4. Identifikacia rozdielu, protikladu (Ziaci hladaji odlignosti, chybajuce
prvky, protiklady.)
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5. Kladenie podnecujicich otazok (Ziaci kladu otazky a odpovedaju na
otazky podnecujice myslenie, prezivanie, citenie. Vysvetluji vyznam, dévod
nejakej skutocnosti, ako sa citili pri jej prezivani.)

6. Pouzivanie prikladov na zmenu (Ziaci sleduji vyvin, rozvoj, zanik, robia
zmeny, nahradzaju, upravuju.)

7. Demonstrovanie rigidity myslenia a postojov (Ziaci pozoruju pozitivne aj
negativne funkcie konvencii, zvykov, dogiem.)

8. Hrladanie informécii a suvislosti (Ziaci sa uéia pracovat’ s rozliénymi
zdrojmi informaécii.)

9. Skiimanie problémov (Ziaci skiimaju a overujii postupy, na zéklade
znamej Struktiry vyvodia int Struktaru, rieSia problémy v podl'a schémy.)

10. Rozvijanie zmyslu pre viaczna¢nost’ (Ziaci sledujii viacznagnost’, riesia
situdcie s vol'bou rozli¢nych vyznamov, zédverov.)

11. Intuitivne vyjadrovanie (Ziaci sa ué¢ia vnimat’ veci rozli¢nymi zmys-
lami, vyjadrovat’ svoje pocity, city, prezZivanie, vnitorné tusenie poznatkov,
odhady.)

12. Uvazovanie o napredovani, rozvoji (Ziaci sa uéia vyvodit’ z chyb zavery
veduce k napredovaniu, ucia sa prekonavat’ tazkosti, ktoré sprevadzaju proces
napredovania.)

13. Studovanie Zivotopisov tvorivych Pudi (Ziaci sledujii podnety, pod-
mienky na tvorbu, postoje tvorivych I'udi, ich konanie.)

14. Hodnotenie javov, skutoénosti (Ziaci rozhodujii o postupe riesenia,
vyvodzuju doésledky, uvazuju o kritéridch, hodnotia svoj vykon i vykon
ostatnych deti na zaklade kritérii, hodnotia stranku racionalnu, etick i este-
ticku.)

15. Rozvijanie tvorivého videnia (Ziaci vnimajii veci z rozliénych
pohladov: spredu, zboku, zhora, zdola, z pohl'adu inej osoby.)

16. Rozvijanie tvorivého &itania (Ziaci pri ¢itani textu uvazujii o nasle-
dujicom deji, o dosledkoch, tvorivo spracovavaju text, hodnotia a zovseobec-
nuju.)

17. Rozvijanie tvorivého po¢uvania (Ziaci sa uéia sustredene pocuvat,
identifikovat’ zvuky, vytvarat’ si zvukové predstavy, uvazovat’ o pri¢inach, preco
to hovoriaci tak povedal a vyvodzuju dosledky. Zovseobecnuji a domyslaju
pocuté informacie.)

18. Rozvijanie tvorivého pisania (Ziaci sa uéia zrozumitelne, presne a ele-
gantne vyjadrovat’ myslienky pisomnou formou, upravovat’ text do ¢o najdoko-
nalejsej formy.)

V nasledujucich ukazkach didaktickych rozpravok uvedieme, ktoré
stratégie tvorivého vyucovania sa pri praci uplatnili.
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Ukazky

Uvadzame dve ukazky didaktickych rozpravok. V prvej ukazke vyvodia Ziaci
poucku, v druhej ukazke si precvicia ucivo.

Vajda Dugo

Prva didakticka rozpravka je napisand na motivy rémskej rozpravky Jana
Berkyho a Ondreja Sliackeho Vajda Dugo, ktora bola publikovana v Casopise
Slniecko €. 5 vjanuari 1999. Didaktickd rozpradvka je urCend pre Ziakov 4.
roénika ZS. PrecviGuju sa v nej gramatické kategorie podstatnych mien. Ziaci
v tretej skupine Gloh vyvodia poucku o zhode podstatnych a pridavnych mien
vrode, &isle apade. Ulohy navrhujeme riesit v $tyroch heterogénnych
skupinach. Kazdu ¢ast textu bude ¢itat’ ziak z inej skupiny.

Kedysi davno putoval Sirym svetom nevelky cigansky kmen. Ako tak raz tiahli
horskou pustou krajinou, na jednej rozlahlej like ich prekvapil sumrak. Na druhy den
stary vajda vybral troch najsucejsich mladencov a povedal im: ,,Synovia moji, chod'te
teraz tam, kde vas povedu oci a nohy a prineste dar pre svoju nastavajiicu nevestu.
Aky dar prinesiete, taku vam vyberiem nevestu.

Najstarsi, Baro, siel povedla rieky. Odrazu sa posmykol a uz bol vo vode. Horko-
tazko sa postavil a vtom, rovno pod nohami, zazrel jagavy zlty kamen, velky ako
barania hlava.

Ziaci riesia ulohy:
Co nasiel Baro?
O slove, ktoré pomenuva tento drahy kov vieme, Ze je to nezivotné podstatné

meno v strednom rode. Sklofuje sa podl'a vzoru mesto.
Povedzte ho v nominative singuléru.

Zdvihol ho a podho s nim do tabora. ,, Vajda, prialo mi Stastie, “ nateSene zvolal,
,,budem vel'ky bohdc*. Lenze ten prehovoril akosi neveselo: ,,Dobre, Baro, kedze si sa
stal bohatym, tvojou nevestou bude Sdra, najbohatsie dievca z nasho kmena.” Po
vajdovych slovach sa zacala svadba.

Zatial' druhy mladenec, Stiko, blidil po lesnych histindch. Nad ranom prilicil
kusu a vystrelil.

Ziaci riedia. ulohy:
Ak ma Suko presne trafit’ statného jelefia, musite presne uréit’ vietky gramatické
kategorie podstatného mena JELENA.

Je v genitive alebo v akuzative?
Co si myslite o zabijani zvierat?

A o chvilu uz tahal domov statného jelena. ,, Toto je dar pre moju nevestu, “ hrdo
oznamil vajdovi. Vajda si prihladil fiizy a a akosi smutno povedal: ,,Si dobry polovnik,
Sitko. Dokdzes nalovit zveriny aj pre dve rodiny. Tvojou nevestou bude teda Thiily,
najlepsia kucharka. “ A bola druha svadobna hostina.
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Duigo, najmladsi z mladencov, sa rozhodol pre najtazsiu cestu. Vybral sa na
strmy vrch nad taborom. Vysiel nan. Rozhliadol sa a od uzZasu takmer zamrel. Vtom
pod skalnym vycnelkom zazrel strapec cervenych kvetov. Dugo poklakol, jeden z nich
opatrne odtrhol.

Ziaci riesia tlohy:

Co prinesie Dago?

Ktory slovny druh bliz$ie urc¢uje podstatné mena?

Vysklonujte slovné spojenie CERVENY KVET.

V ktorych gramatickych kategériach sa zhodovalo podstatné a pridavné meno?
Overte, ¢i to plati aj o slovnych spojeniach STATNY JELEN a JAGAVY ZLTY
KAMEN.

Povedzte poucku.

Potom sa spustil do tabora. Dugo predstupil pred vajdu: , Najspravodlivejsi
vajda, “ oslovil ho. ,,vystupil som na vrch nad nasim taborom a uvidel som kraj, akému
niet paru. Je v nom dostatok pase pre nase kone, dreva na nase ohne i zveriny pre
nasu obzivu. Zostarime tu aja viem, Ze nds budii ochraiiovat dobri duchovia. Zial,
nepriniesol som Ziadny dar, iba tento kvietok. No isto je to zazracny kvet, lebo vyrastal
zo samej skaly. Prijmi ho, vzneSeny vajda, a Zi medzi nami este dlhé roky v zdravi.

Ziaci riesia tlohy:

Dokoncite rozpravku.

Bude sa pacit’ vajdovi Dugov dar? Akt mu vyberie nevestu?

Kto sa stane novym vajdom? Prec¢o?

Pouzite v spravnom tvare slovné spojenia JAGAVY ZLTY KAMEN, STATNY JELEN,
CERVENY KVET. Pouzite aj iné spojenia pridavného a podstatného mena.

Pocas Citania textu by ziaci mohli prirad’ovat’ k jeho jednotlivym Castiam aj
neusporiadané body slovnej osnovy. Vo 4. roéniku ich mozno formulovat’ i ako
hesla:

Putovanie NEVECKEHO CIGANSKEHO KMENA
Zastavenie sa na ROZCAHLEJ LUKE

Uloha pre troch NAJISUCEISICH MLADENCOV
Béarov JAGAVY ZLTY KAMEN

Stikov STATNY JELEN

Dugov CERVENY KVET

Rozhodnutie STAREHO VAIDU

Nk

Pretoze preberame zhodu podstatného a pridavného mena vrode, Cisle
a pade, aj vo vyjadreni bodov slovnej osnovy su pouzité spojenia podstatného
a pridavného mena.

Pri préci s didaktickou rozpravkou sa uplatiiovali tieto stratégie tvorivého
vyucovania:

— sledovanie vlastnosti, atributov,
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— kladenie podnecujucich otazok,
— hodnotenie javov, skutocnosti,
— sledovanie analogii,

— vyjadrovanie emocii,

— rozvijanie tvorivého pisania.

Skiiska

V druhej ukazke uvadzame pracu s korejskou rozpravkou Skuska, ktort
prelozila Maria Duri¢kova. Rozpravka je publikovana v Citanke pre 3. roénik
Z8. V didaktickej rozpravke sa bude precvicovat’ u¢ivo o slovesach, podstatnych
a pridavnych menach. OdporuCame pracovat’ v heterogénnych skupindch.
Tyzden pred ¢itanim rozpravky urobia ziaci prirodovedny pokus. Zasadia dve
semend zjedného plodu. Jedno semeno uvarené a druhé neuvarené. Overia
pravdivost’ tvrdenia: Uvarené semend nevyklic¢ia. Na tento pokus sa budeme
pytat’ v zaverecnej faze prace.

Précu s textom rozpravky odporac¢ame zacat' oboznamenim s jej ndzvom:
Skuska.

Ziaci riesia tlohy:

Podl'a nazvu odhadnite, o ¢om bude rozpravka.

V rozpravke sa dozvieme, ako si kral’ vyberal buduceho princa alebo princezni.
Urcte slovny druh slov: kral’, princ, princezna. Podl’a ¢oho to viete?

Pred davnymi — davnymi casmi Zil v jednom meste mudry kral. Bol uz stary,
nemal nijakého potomka, a to ho velmi rmutilo.

Jedného dna mu zislo na um, ze vyhlada najcestnejsie dieta v kralovstve
a urobi ho svojim ndstupcom. Rozdal teda vietkym detom rovnaké mnoZstvo
kvetinovych semien a povedal im:

,Zasadte ich a dobre opatrujte. Komu narastu najkrajsie kvety, ten sa
stane princom alebo princeznou “.
Ziaci riedia wilohy:
Aky bol kral’?
Aké diet’a sa stane princom alebo princeznou?
Aké semena rozdal kral’ detom?
Aké kvety maju narast’ kralovmu néstupcovi?
Ktory slovny druh ste vyhl'adavali? Podl'a ¢oho to viete? Aky je vztah
pridavnych mien k podstatnym menam?

Deti semienka zasadili a rano i vecer ich starostlivo polievali.

Ani Soniri nechcel zaostat. Zasadil semienka, polieval ich, opatroval, len aby mu
vzisli.

Preslo desat’ dni, dva tyZzdne, presiel i mesiac, a v kvetindci sa nezjavil ani
listocek.
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., To je cudné, “ divil sa Soniri a Siel sa spytat matky.

., Mamicka, preco semienka este nevyklicili?

,,Neviem, synku, neviem. Hadam by si ich mal presadit,” odpovedala mat s
ustaranym vyrazom v tvari.

Soniri semenda presadil, ale nevyklicili mu ani potom.

Ziaci riesia lohy:

Co urobil Soniri so semienkami?

Na ktory slovny druh sa pytame otdzkou: ¢o robi?

Snazil sa Soniri urobit’ vSetko preto, aby narastli zo semienok krasne kvety?

Nadisiel den, ked’ sa kral vypravil na obchédzku po kralovstve, aby si prezrel
kvety. Deti, oblecené do sviatocnych Siat, stali pred domami a kazdé drzalo kvetinac s
rozkvitnutymi kvetmi. Kazdé sa chcelo stat princom ¢i princeznou.

Ale kral’ sa veru nepotesil, ked’ videl tie krasne kvety. Kracal od domu k domu a
smutne si ich prezeral.

Ziaci riesia lohy:
Vyhladajte v texte vety, v ktorych sa hovori o tom, ¢i mal kral’ radost’. Nahrad'te
vo vetach slovesa a pridavné mena tak, aby sa vyznam viet nezmenil.

Napokon prisiel k vratam, pred ktorymi sa krcil chlapec. V ruke drzal prazdny
kvetina¢ a nariekal. Bol to nestastny Soniri.

Krdl sa ho spytal: ,, Preco tu stojis s prazdnym kvetinacom? *

Soniri s placom vyrozpraval, ako semend zasadil, ako sa o ne staral, ale vsetko
marne. ,,Iste je to trest za to, ze som raz bez dovolenia odtrhol jablko, “ hovoril.

Ziaci riedia wilohy:
Ktorymi slovesami je vyjadrené, Ze bol Soniri nest'astny? Zahrajte, ako ¢akal

Soniri na kral’a.
Co zI¢ urobil Soniri? Zachoval sa ¢estne, ked’ sa priznal?

Krdl si vypocul jeho rozpravanie a pritisol si chlapca k sebe. Ludom, co sa zbehli
okolo, povedal:

,, Toto Cestné dieta sa stane mojim synom. *

Ludia zacali reptat:

., Akoze? Ved chlapec nevypestoval ani semienko, ma prdazdny kvetinac!*

Na to kral povedal:

‘

Ziaci riesia tlohy:

Skontrolujte, ¢i su v texte pod¢iarknuté vSetky pridavné mena.

Doplite do textu jedno pridavné meno.

Dokoncite rozpravku. Napiste, ako zdovodnil kral’ svoje rozhodnutie a ako na to
zareagovali 'udia. V texte vyznacte podstatné mend, pridavné menad a slovesa.

Po vyhodnoteni rieSeni tloh precitame ziakom aj povodny zaver rozpravky:

,, Vedzte teda pravdu! Vietky semenda, ¢o som detom rozdal, boli uvarené!"
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Teraz uz vSetci suhlasili s kralovym rozhodnutim. A deti, ktoré prisli s rozkvitnutymi
kvetmi, ocerveneli od hanby. Vsetky totiz vypestovali svoje kvety z inych semien.
Ziaci riesia tlohy:

Potvrdil vas pokus, Ze uvarené semena nevyklicia?

Je dolezité byt’ Cestnym? Preco sa I'udia nespravaju vzdy Cesne?

Povedzte priklad vasho Cestného spravania.

Pri préci s didaktickou rozpravkou sa uplatiiovali tieto stratégie tvorivého
vyucovania:

— intuitivne vyjadrovanie,

— sledovanie vlastnosti, atribatov,

— pouzivanie prikladov na zmenu,

—rozvijanie tvorivého videnia

— vyjadrovanie emocii,

— hodnotenie javov, skuto¢nosti,

— rozvijanie tvorivého pisania.

Zaver

Ludové rozpravky odovzdavaji odkaz predkov o hodnotach, ktoré si ctili.
Rozpravka Vajda Dugo nesie posolstvo, ktoré je i dnes nesmierne aktualne: Ten,
kto stoji na Cele, by mal svoje osobné Stastie vnimat ako neoddelitel'né od
$tastia tych, ktorym vladne. Rozpravka Skiiska nas uci, Ze treba konat’ Cestne.

Praca s didaktickymi rozpravkami podporovala hlbsi prienik do textu
rozpravok. Ulohy rozvijali niZie aj vy$§ie poznavacie procesy: hodnotenie
a tvorivost’. Texty rozpravkovych pribehov aj niektoré tlohy rozvijali emocio-
nalnu stranku Ziaka, jeho kompetencie pre citenie, prezivanie, rozvijali jeho city,
emocie. Pribehy mali vysokll motiva¢ntl ucinnost. Do prace boli naraz aktivne
zapojeni vsetci ziaci. UCili sa kooperovat,, rozvijali sa komunika¢né schopnosti
ziakov, progresivna hodnotova orientacia a tvorivost’ Ziakov. V didaktickych
rozpravkach sa rozvijali teda kognitivne procesy inonkognitivne funkcie
osobnosti ziaka. Umoziovali efektivne precvicenie uciva i vyvodenie nového
uciva, rozvijali sa CitateI'ské schopnosti ziakov.

Tvorivo-humanisticka vychova si dava za ciel’ vychovat’ mudrych a dob-

rych T'udi. Didakticka rozpravka je u¢innou metddou, ktora k tomu mdze pri-
spiet’.
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Aktualne otazky vyucovania
slovenského jazyka a literatury

Milan Ligo$
(Filozoficka fakulta Katolickej univerzity v Ruzomberku)

K problematike aktudlnych otazok vyucovania slovenského jazyka som
sa v ostatnom ¢ase vyjadril na viacerych miestach. Z teoretického hla-
diska, t. j. ako k vednej a Studijnej discipline v nadvéznosti na Férum pedago-
giky (Ligos, 2001, s. 37-45) na medzinarodnej konferencii o pregradualnej alebo
zaCiatocnej profilacii ucitel'a materinského a cudzieho jazyka na vysokej skole,
ktord sa konala vroku 2005 v Ruzomberku. Tu som si vS§imol vymedzenie,
nazov, predmet zaujmu a Strukturu didaktiky materinského jazyka, tiez aj
zastlipenie a perspektivy tejto discipliny v uéitel'skom §tidiu na univerzite
(porov. Ligos, 2006, s. 47-60). Iny pohlad som predniesol na 1. a2.
celoslovenskej konferencii ucitelov slovenéiny (Ligos, 2003, 2006). U¢itel'skej
obci slovenc¢indrov som tu predlozil problém jednak postavenia a tloh u¢ebného
predmetu slovensky jazyk a literatura (dalej SJL) v systéme ucebnych predme-
tov, jednak ztoho vyplyvajice postavenie ucitela slovenciny v Skole. Na 2.
celoslovenskej konferencii v roku 2005 som sa vyjadril ku kurikularnej
prestavbe ucebného predmetu SJL. Spomeniem este treti pohlad na aktudlne
otazky vyucovania slovenského jazyka (d’alej SJ). V tomto zornom bode sa mi
ziada geometrickym radom roztvorit’ tri zakladné podnety alebo aktivity.

Azda najzavaznej$i z nich sa mi javi priestor nasho odborného casopisu
Slovensky jazyk a literatira v §kole (dalej SILS). Podla mojho nazoru toto
vyznamné periodikum dlhodobo zretel'ne zachytava zakladné trendy, tendencie
a otazky tedrie i praxe vyucovania SJL v nasej Skole, v sucasnosti sa v podstate
orientuje na vsetky stupne, druhy itypy $kol. Zrejme by stalo za namahu
v tomto zdroji poznatkov dokladne zmapovat aktualne problémy vyucovania
SJL, napr. aspon po roku 1989. Aj ja som tam pisal o. i. o u€innosti vychovno-
vzdelavacieho procesu uditelov SJ, o motivacii, integrovanej hodnote didaktiky
materinského jazyka, o vzdelavani ulitel'ov, tiez o novych rozmeroch vyucova-
nia slovenCiny alebo otom, ako pomoéct’ Skolam v tejto Specifickej oblasti
l'udskej ¢innosti. Prichodi mi teda zdoraznit, Ze SJLS priblizuje uditefom
slovenciny aktudlne dianie, resp. celt skalu otdzok, informacii a problémov vo
vyucovani SJL.

Daldim podnetom pre mila osobne bol priestor ,kulatych stolii®, resp. za
okruhlymi stolmi o komunikacii deti, Zziakov v spolo¢nej Europe, ktoré
organizovala v ostatnom desatro¢i kazdy rok na jesen Pedagogicka fakulta OU
v Ostrave. Na poslednom, jubilejnom 10. ,.kulatém stole” v r. 2006 som v radmci
svojho vystupenia s ndzvom Vyucovanie slovenciny v zrkadle ¢asu (Ligos, 2006,
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s. 199-204) hovoril o zakladnych tendenciach v tejto oblasti po roku 1989 a na
pozadi troch klucovych kompetencii ¢loveka pre 21. storoie: kognitivnej,
komunikacnej, persondlno-interpersonalnej som nacrtol niektoré nové vyzvy
a poziadavky v intencidch vizie spoluprace v spolo¢nej Europe.

Napokon, do tretice v tretom okruhu podnetov spomeniem este svoju
neddvnu autenticku sktisenost’. V rdmci univerzity treticho veku som bol totiz na
nasej univerzite vyzvany pripravit si prednasku k aktudlnym otazkam
vyucovania slovenského jazyka. NaSe prvé stretnutie ma osobitne potesilo, lebo
problematika vyvolala u seniorov bezprostredny, zivy a nefalSovany zadujem do
takej miery, Zze sme otvorili priestor na sériu prednasok o aktualnych otazkach
vo vyucovani SJL, teda principidlne sme problematiku anticipovali na az uroven
celého kurzu.

Uvedeny vstup zrejme svedc¢i o Sirokom spektre podnetov, pohladov
a problémov, ktoré¢ v podstate patria k aktualnym otazkam vyuéovania SJL ako
materinského jazyka. Aktualne otazky sa totiz pred nami a s nami vynaraju ¢i
rozkryvaju permanentne, maju dynamicku povahu, ide o zakonity a historicky
podmieneny proces. Inovacia, modernizicia a transformacia sa prierezovo
dotyka vSetkych oblasti zivota, teda aj vyucovania SJL. O to viac, ze pésobime
na rozvoj jazykovej kultury jednotlivca i spolo¢nosti v intenciach rozvoja ich
celkovej kultiry. Z naznacenych problémov si dalej vyberiem aspon tie,
o ktorych si myslim, Ze st na ,,programe dia“ a majua kl'acovu, koncepén, resp.
strategick hodnotu v oblasti kvalitativnej prestavby alebo transformacie nasho
ucebného predmetu. Nepojde pritom ani tak o pohl'ad a tlohy na urovni Skoly ¢i
konkrétneho ucitel'a v kazdodennej pedagogickej praxi, ako skor o centralnu
alebo Statnu troven projektu, zabezpecenia i riadenia u¢ebného predmetu SJL.
Prirodzene, akceptujem fakt, ze prostriedky centralneho riadenia vychovno-
vzdelavacieho procesu maju nepochybne prinajmensom instruktivny ramcovy,
aj ked nepriamy dopad na kazdodennu pedagogicku prax ucitela slovenciny.
Dvojaroviiovy model riadenia ufeného predmetu iprocesu jednoznacne
predpoklada transformaciu, modifikaciu a konkretizaciu $tatneho kurikula na
Skolské kurikulum, resp. na kurikulum ¢i ucebny program ucitel'a podla
konkrétnych podmienok, profilacie Skoly, jeho profesijnych i osobnostnych
ambicii, tiez poziadaviek aj oakavani zriad’'ovatel’a skoly, rodi¢ov a pod.

V naznacenom kontexte z celého spektra novych tendencii a problémov vo
vyucovani SJL pokladdm za metodologicky najzavaznejsie a Casovo najaktual-
nejsie, teda prioritné, tieto otazky a tematické okruhy:

1. Vyjadrit' sa k filozofii, t. j. k chapaniu alebo koncepcii ucebného
predmetu SJL, k jeho Specifikdm (podstate), statusu, Struktire a nacrtnut’ jeho
zékladny didakticky systém (publikovat’ v materiali SPU a v ¢asopise SILS).

2. Na trovni centra spracovat’ komplexny projekt uéebného predmetu, t. j.
vSetky zékladné pedagogické dokumenty: UP, VS, UO, U, C, MP, metodické
pokyny na hodnotenie a klasifikaciu v SJL, §tandardné testy, a to ako zakladny
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projekt i alternativne ramcové centralne uéebné programy (arovein SPU a MS
SR).

V tejto suvislosti chcem osobitne na tomto mieste poznamenat, ze na
strednej $kole v zékladnom ucebnom programe bude treba zdsadnym sposobom
rieSit vztah jednoty, proporcionality a vyvazenosti jazykovo-komunikacnej,
slohovo-komunika¢nej a literarnej zlozky ucéebného predmetu, ktord bola
v podstate neadekvatne formalno-politickym sposobom narusena od r. 1949
aneunosne pretrvava az do sucasnosti. Ako viem, vramci kurikuldrnej
transformacie ucebného predmetu SJL na strednej Skole v alternativnom
ucebnom programe, predkladanom aj na naSom seminari, je vyuCovanie jazyka
a komunikacie v materinskom jazyku integrované s cudzim jazykom a literatira
zasa s kultirou.

3. Z centralnych (Statnych) pedagogickych dokumentov sa ako nalichavé,
prioritné ukazuje dokoncit zakladny, t. j. Standardny vzdelavaci obsah
hierarchicky Struktirovany na tematické okruhy, tematické celky a témy, tiez
ako Standardné vstupné i cielové poziadavky (vykonovy Standard) vo vyucovani
SJL ako materinského i cudzieho jazyka na roznych urovniach vzdelavania, t. j.
stupiioch, druhoch a typoch §kél (aroveir SPU a MS SR).

Prichodi mi zdo6raznit’, Ze analogicky, systémovo tieto dokumenty bude
treba vyzadovat’ pre vSetky ostatné ucebné predmety v $kole. Spominam to totiz
aj preto, lebo je uz nacase prekonat’ neinosnu prax, ked’ su na jednej strane pod
permanentnou zretelnou, adresnou tradi¢nou vnutornou i vonkajSou, internou
i externou kontrolou iba ucitelia SJL, matematiky, resp. cudzieho jazyka, kym
na druhej strane iba sporadicky uditelia ostatnych uc¢ebnych predmetov. Niekedy
mi to pripada tak, akoby ucitelia napr. vychov, zemepisu, prirodopisu, chémie,
nauky o spolo¢nosti ai. ani nevedeli ¢i nechapali, o ¢o ide pri z&verecnej
klasifikacii alebo pri prestupe ziaka na vyssi typ Skoly. Jednoducho, ich sa to
zvacSa netyka, resp. nemusia byt do tohto vazneho procesu zainteresovani,
prinajmensom k tejto zodpovednosti ¢i povinnosti ich pedagogické smernice
a normy nezavizuju. Prirodzene, ide aj o iné rozmery tychto uéebnych predme-
tov, avSak chcem aspon poukazat na to, ze zakladné pedagogické dokumenty
maju pre ne iné poziadavky na kontrolu a vystup ako v SJL. Navyse, SJL, mate-
matika ¢i cudzi jazyk rozhoduju aj o uspeSnosti ¢i neuspesnosti d’alSej Studijnej
i zivotnej orientécie ziaka a $koly, z Coho potom vyplyva najmi ¢asto neimerné,
permanentné vysoké pracovné zat'azenie tychto ucitelov, objektivne st vystave-
ni vy$Sej zodpovednosti, zat'azi, tiez zvySenému napétiu ¢i stresu, ¢o je urite
jednoznaéne jedno z vaznych, markantnych $pecifik v pripade nasho ucebného
predmetu. Okrem toho, ako som uZz na viacerych miestach predlozil, deje sa to
pri rovnakom tyzdennom vyucovacom uvizku a pri rovnakom platovom ohod-
noteni. Pri cudzich jazykoch sa napr. zohladnuje aspon delenie Ziakov na
mensSie skupiny, ¢o smeruje k naznacenej myslienke istej diferencie v pracovnej
zatazi ulitel'a, prirodzene, ikvality vychovno-vzdelavacieho procesu. Je teda
nanajvys aktudlne, aby sa v tejto oblasti nevyhnutne preslo od rovnostarstva
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k akceptacii Specifik ak skuto¢nej naplni prace, postupovat, pristupovat tu
podla zodpovednosti a vychovno-vzdelavaciecho ¢i spolocenskému prinosu
jednotlivych ucebnych predmetov v oblasti d’alSieho zaradenia ziaka irozvoja
jeho osobnosti. Vzhl'adom na to, zZe som ucil v podstate na vSetkych stupnioch
nasej vychovno-vzdelavacej ststavy, chcem na uvedenom pozadi vyzdvihnat
sktisenost’, Ze podobné tendencie sa prejavuju vskutku i v sucasnosti na vSetkych
stupiioch $kol, ba aj na univerzite (ak porovname napr. narocnost ucitel'skej
pripravy v zaCiato¢nom S§tidiu, osobitne s aprobaciou na materinsky jazyk
a literaturu, cudzi jazyk v ostatnom cCase s vysokym poctom Studentov v Studij-
nych skupinach s hudobnou, vytvarnou vychovou, informatikou, filozofiou
apod., kde nepripustili zvySovanie poctu Studentov, pricom tiez v SJL ide
o naroc¢nost’ pri opravach, hodnoteni pisomnych vystupov studentov, sledovani
ich jazykovej, literarnej, teda estetickej kultiry, a to nielen v oblasti vedomosti,
ale ipri rozvijania ich zrucnosti, vlastnosti, schopnosti, sposobilosti, novsie
kompetencii, analogicky ako na nizsich stupfioch vzdelavania a pod.).

4. Vo vyucovani SJL ako materinského jazyka sa ukazuje ako nevyhnutné
a strategicky dolezité zmysluplne prepojit’ a skibit’ jazykovii, verbalnu a never-
balnu komunikaciu, tiez pedagogicko-didakticku (Skolsku), socialnu, literarno-
estetickil a kultirnu komunikéciu s matakomunikaciou (zohl'adnit’ v uéebnom
programe predmetu!).

5. Vyuc€ovanie SJL treba prioritne orientovat’ na komunikaént, kognitivnu,
persondlnu a interpersonalnu, kultirnu kompetenciu ¢loveka pre 21. storocie
v Sirokom zmysle slova ako zéklad a predpoklad pre ostatné ucebné predmety,
avdbec, pre dalSie vzdelavanie ziaka ajeho Studijné, pracovné ¢&i osobné
zaradenie i uplatnenie v zivote (zohl'adnit’ v u¢ebnom programe predmetu!).

6. Akceptujuc Sirokil kontextovil historickit podmienenost” vychovno-
vzdelavacieho procesu treba nanovo $trukturovat’ tematické okruhy vyucovania
SJL srozvijanim ich Specifickej didakticko-metodickej problematiky (napr.
didaktika pravopisu, prace s textom, s médiami, syntaxe, rétoriky, v literatire
didakticky pristup z vyvinového hladiska, reSpektujic ontogenetické moznosti
ziaka, rozvijanie kultirneho, kultivovaného CdCitatel'a apod., nevyhnutnost’
rozvijat’ v didaktike materinského jazyka pre potreby pedagogickej praxe).

7. Zachovat' a viestranne podporovat na§ odborny &asopis SILS ako
vyznamné forum na prezentaciu najnovsich vysledkov badania a tendencii
v tedrii 1 praxi vyucovania SJL na vSetkych stupnoch $kol, ako délezity zdroj
novych podnetov a informacii pre rozvijanie vyucovania SJL (vyjadrit’ podporné
stanovisko SAUS).

Je logické, ze predlozené aktualne poziadavky a problémy smeruju do
pedagogickej praxe. Mali by vSak mat’ oporu aj v tedrii, t. j. v oblasti rozvijania
didaktiky materinského jazyka ako vednej discipliny. Bertc do uvahy naznacené
tendencie anové kontexty, okrem organickej permanentnej participacie pri
tvorbe zakladnych pedagogickych dokumentov na vyucovanie SJL by sa teéria
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vyucovania slovenského jazyka a literatiry mala prioritne orientovat’ na tieto
oblasti skiimania:

e Skumat postavenie, pracovnu zataz a Specifika ucitel'a pri pdsobeni vo
vyucovani SJL, jeho pracovné podmienky, d’alSie vzdelavanie i kariérny
rast, ato najmid vo vztahu k ucitelom ostatnych ucebnych predmetov
v skole, tiez aj so §ir§im socidlnym, kultirnym ¢i interkultirnym prostredim
ziaka a Skoly.

e Skumat’ osobnost’ ziaka, ucitela SJL zhladiska ich zakladnej Struktiry
a rozmanitych vzajomnych vztahov.

o Skiimat’ vysSie spomenuti komunikaciu a metakomunikaciu vo vyucovani
SJL v sirokom zmysle slova, smerujucu k dolezitym kompetenciam ¢loveka
pre 21. storocie.

e Skumat problematiku vzdelavania, osobnostnych predpokladov a Specific-
kych profesijnych kompetencii ucitel’a SJL.

e Okrem uvedenych rozmerov komunikacie sa osobitne zamerat’ na skiimanie
motivacie, emocionalizdcie a tvorivosti vo vyuCovani SJL v Sirokom
zmysle slova.

e Skumat’ problematiku podmienok, atmosféry a klimy vo vyucovani SJIL na
pozadi klimy triedy a Skoly.

e Skumat’ nazory a postoje ucitelov SJL na rdzne oblasti vyucovania SJL,
pricom okrem exploraénych opisnych metod treba Studovat’ aj rozne
rukopisné ¢i publicistické vystupy ucitelov, napr. ich kvalifikacné prace,
zavereéné prace, pedagogické cCitanie, sitazné prace apod., Skolska
dokumentéciu ucitelov i ziakov, tiez metddy modelovania, experimentu,
projektu a i.

V naznacenej suvislosti predkladdm na tomto mieste aj névrh, aby nas
asopis SJLS uverejnil pokial je to mozné v najblizom moznom termine
komplexné Statistické udaje, t. j. isti databazu o uciteloch SJL na Slovensku.
Myslim si, Ze by to bolo uzitocné i nové pre nas vsetkych. Ako zaujimavé by
boli prinajmensom tieto udaje: celkovy pocet ucitelov na vSetkych stupioch,
druhoch atypoch $kél (od 1. roénika ZS aZ po vyulujucich na katedrich
vysokych §kol, uciteloch na pedagogicko-metodickych centrach, pricom vieme,
ze jazykova vychova v materinskom jazyku je aj v programe predskolskych
zariadeni), d’alej ich kvalifika¢na, vekova Struktara, poCet Zien a muzov, genéza
kariérneho rastu, d’al$ie vzdelavanie a pod. Isté informacie by bolo mozné ziskat’
z Ustavu informacii a prognéz kolstva &i od Ustrednej $kolskej inspekcie MS
SR, zo SPU a z metodicko-pedagogickych centier. Iny aspekt sa ndm otvara vo
vztahu Studentov zaciatocného, pregradudlneho ucitel'ského Studia v Studijnych
programoch SJL na fakultach vysokych $koél a tych absolventov, ktori skuto¢ne
nastapia do pedagogickej praxe (podl'a niektorych tidajov alebo odhadov patria
Studenti ucitel'ského Stidia k najviac zastipenym na vysokych Skolach, avSak
priblizne iba jedna tretina nastupuje do ucitel'skej praxe). V ostatnom case sa mi
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totiz Coraz zretelnejSie potvrdzuje, ze malo pozname redlnu prax a kazdodenny
zivot ¢i kariérny rast ucitela slovenského jazyka a literatiry. V kazdom pripade
zmapovanie uvedenych faktov méze okrem iného aj posilnit’ nase profesijné
vedomie, resp. nasu stavovski hrdost. Ako nova skuto¢nost’ sa ukazuje vo
vztahu nielen SJL a cudzich jazykov, ale i SIL ako cudzieho jazyka v kontexte
spolo¢nej Eurdpy.

V d’alSej faze by mohlo ist’, napr. na baze istého dotaznika ¢i kratkej ankety
o publikovanie oblasti, o ktoré maju ucitelia SJIL v praxi zdujem, resp. Zverej-
nenie otazok a problémov, v ramci ktorych by mohli uditelia prezentovat’ isty
vystup (metddy, projekty, texty, postupy, rézne ucebné, metodické materialy
apod.), pripadne oblasti, v ktorych by mohli achceli pomdct pod gesciou
SAUS v spolupréci so SPU, pedagogicko-metodickych centier pre prospech a na
uzitok ostatnych ucitelov. Som presvedCeny, ze aj vtomto zazemi tisicov
ucitelov SJL sa nachadza obrovsky intelektovy a tvorivy potencial, ktory casto
historicky ostava nepovSimnuty, neosloveny ¢i nevyuzity. Preto vyzyvam
naznacenym spdsobom spojit’ sa a integrovat’ sily na efektivnejSie dosahovanie
novych cielov a poziadaviek v oblasti vyu€ovania materinského jazyka.

Mohol by som tu uvadzat aj d’alSie aktualne problémy v tedrii a praxi
vyucovania SJL. Chcem podc¢iarknut’ fakt, ze viaceré zo spomenutych vyskum-
nych zadmerov priamo koreSponduju s Ndrodnym programom vychovy a vzdela-
vania v Slovenskej republike (2001, s. 22-23), kde sa okrem iného pise
o vytvoreni celostatnych Standardov pedagogickej sposobilosti v jednotlivych
stupiioch vzdeldvania ucitelov, o systéme diferencovaného ohodnotenia ucite-
lov podla dosiahnutého stupna vzdelavania, podl'a kvality a kvantity prace, o
vypracovani profilu ucitel’a a jeho kompetencii podl'a rozli¢nych stupiiov, typov,
druhov 8§kol avyucovacich predmetov, vobec, ma sa uskutocnit’ vyskum
osobnosti uéitel’a, jeho prace a pod.

Zaver

V prispevku mi iSlo najmé oto, aby som v pléne vyzdvihol a predlozil
najaktualnejSie a najnalichavejSie problémy, ktoré vnimam ako rozhodujuce
¢lanky v intenciach kvalitativnej transformacie nasho ucebného predmetu
v komplexnom zmysle. Verim, Ze pod gesciou naSej profesijnej organizécie
SAUS, ustrednej predmetovej komisie SJL pri SPU a predmetovych komisii pri
metodicko-pedagogickych centrach iskolach sa nam bude postupne spolocne
darit’ rieSit’ nové poziadavky a ulohy, ktoré vyvstavaju pred nami vo vyucovani
SJL ako materinského a cudzieho jazyka v spolo¢nej Europe.
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Integracia v modernom vyucovani

Jan Papuga
(Gymnazium Hubeného ul. v Bratislave)

Stretnutia uéitelov slovenského jazyka a literatiiry neustale potvrdzuju,
Ze vo vyucovani tohto predmetu su potrebné vyrazné zmeny, ktoré by
prispeli k modernizacii aplikovanej lingvistiky, teda metodiky a didaktiky. Sko-
liace inStitacie poskytuju pedagdégom kurzy, ktoré ponukaju iny pohlad na
vyucovanie. No stavajui sa samoucelnymi a zostavaju v teoretickej rovine, preto-
ze ich rozvinutie nardza na problém rozvrhnutia Casu, ktory je podriadeny napl-
neniu tém vyucovania.

Ucitel’ sa na prvom mieste stale riadi dodrziavanim plnenia planov, ktoré
smeruju na zédkladnej Skole k prijimacim skiiSkam a k monitoru, na strednej
Skole k maturite. Vyu€ovanie sa tak ¢asto meni na ,,pretekanie s casom®. Z toho
potom vyplyva uprednostiiovanie klasickych metod, akymi si povrchny pristup
k ucivu, teoretickost’ poznatkov, analyza abstraktnych jazykovych vyrazov,
prvoplanovy rozbor literarnych diel, monologicky vyklad alebo produkcia
(reprodukcia) slohovych prac bez ich prepajania s jazykom.

Vyuzivanie zastaranych postupov vo vyucovani okrem snahy splnit’
stanoveny plan vyucovania vychadza aj zo situdcie, ktorii navodzuju zastarané
pedagogické dokumenty (ucebné osnovy). V niekol’kych smeroch tuto situdciu
riesia novsie pedagogické dokumenty, akymi su vzdelavacie Standardy a ciel'ové
poziadavky. Problémom je, ze medzi platnymi dokumentami nie je jednoznacne
definovany ich vzt'ah, o sposobuje zmitok pri zostavovani ¢asovo-tematickych
planov. Jednoducho povedané, nie je jasné ¢o ulit, apreto sa pristupuje
k encyklopedickému vyberu tém, podporovanému touto situaciou. RieSenim by
bola konkretizacia a aktualizacia pedagogickych dokumentov a hlavne ich
integracia do jedného celku, ktory by jednoznac¢ne urcil ciele, obsah a moznosti
pedagbga pri vyucovani a hlavne filozofiu vyucovania nasho predmetu. Verim,
ze sa od slov prejde k ¢inom nielen zo strany ucitelov zakladnych a strednych
$kol, ale aj zo strany riadiacich inStitucii. Na druhej strane musim pripomenut’,
ze kazdy z nés by mal vyuzit’ moznost’ vyjadrit’ sa k réznym zmenam. Spolichat’
sa na to, ze ,,veci‘ zmenia ini, zapricifiuje stagnaciu nadSho predmetu, resp. jeho
Ciastkové zmeny. Verim, ze takéto stretnutia anajmd nové ucebnice su
spravnym impulzom k rieSeniu problémov, z ktorych som naznacil len niektoré.

Kratka tivaha mala byt tivodom k téme, ktord stvisi s modernizaciou
vyucovania azavisi hlavne od ucitela, ¢i ju rozvinie na vyucovani. Tuto
moznost mu poskytuji prave novsSie pedagogické dokumenty (napriek
uvedenym nedostatkom), ku ktorym patria vzdelavacie S$tandardy, cielové
poziadavky a monitorové testy. Podl'a nich méze vyucujici napr. zredukovat
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vyucovacie témy alebo menit’ poradie tematickych celkov. Okrem toho otvaraji
priestor na moderné metddy, akymi su praca s textom, spajanie teorie s praxou,
tvorivé pisanie apod. Zo spésobov moderného vyucovania by som chcel
predstavit’ metodu, ktora sa najvyraznejsie presadzuje v aplikovanej lingvistike.
Mam na mysli integraciu, resp. integrujuci pristup k vyu€ovaniu, ktory vytvara
opoziciu k systematickému vykladu jazykovych tém.

V tradi¢nom vyucovani sa zameriava pozornost predovsetkym na systema-
tizaciu. T4 sa prejavuje usporadivanim tém podla jazykovych rovin, od¢lene-
nim jazykovej Casti od slohovej, preferovanim postupu od abstraktného ku
konkrétnemu alebo systematizaciou literarnych diel podla chronolégie. Takymto
spdsobom su spracované predovsetkym starSie ucebnice slovenského jazyka
iliteratry. Riadia sa nim aj uéebné osnovy a casovo-tematické plany.
Relativnou vyhodou systematizujiceho pristupu je usporiadanie pozadovanych
tém podl'a vybraného kl'ica tak, aby sa poskytol viac-menej komplexny pohlad
na ur€itl tému. Systematizujuci pristup si u ziakov vyzaduje schopnost’ abstra-
hovania, preto je vhodnejSou metddou u starSich ziakov. Nemal by byt nosnou
metodou na zakladnej skole. Aby sa systematizacia stala kvalitnou metddou,
musi systematizovat’ poznatky vyplyvajlice z analyzy konkrétneho. T4 sa vSak
¢asto nevyuziva (aj pre nedostatok ¢asu) a systematizacia sa stdva samoucelnym
»diktovanim* poznamok, ktoré su zistenim uditela, nie Ziaka. Dalgim
problémom je, ze systematizacia sa v praxi spaja s kvantitativnym vyberom
uciva bez hlbsieho prieniku do jeho podstaty. Z toho potom vyplyvaji problé-
my, ku ktorym patri preferovanie encyklopedického vyberu tém, déraz na
teoretickost’, izolované chapanie jednotlivych jazykovych rovin, oddelovanie
slohu, jazyka a literatury, preferovanie uréovania pred interpretovanim a pod.
Prikladom su komplexné jazykové rozbory, vyklad vynimiek zo skloniovania,
zivotopisné udaje o spisovateloch apod. Cielom by vSak malo byt naucit
ziakov zéklad a poskytnut’ im ndvod na ziskavanie d’alSich informécii, ktoré by
tento zaklad rozsirili. Jednoducho povedané, naco je ddlezité ziakov ucit’ napr.
vsetky vynimky zo sklonovania, ked’ sami neraz siahneme po pravidlach sloven-
ského pravopisu, ktoré ich obsahuju?

Integracia vyucovacich tém predchadza problémom, ktoré vyplyvaji zo
systematizacie a navyse je metddou, ktora sa presadzuje v sucasnej aplikovanej
lingvistike. Integracia vo vSeobecnosti znamena spéjanie, prepajanie. Stretli sme
sa s fiou v prvych novych uéebniciach slovenského jazyka pre zakladné skoly od
autorského kolektivu pod vedenim Evy Tibenskej. Napriek tomu, Ze autorka
vnich dokladne rozpracovala svoje tézy o modernom vyucovani (praca
s textom, doraz na ustne prejavy, spojeniu slohu sjazykom apod.) nebola
ucebnica kladne prijata. Dozaista to sposobil aj prudky prechod od systema-
tizujiiceho pristupu k integrujiicemu, ktory svojim spdsobom moze pripominat’
,»Chaos®“. Az s odstupom Casu mdzem konStatovat, Ze tento pristup sa stava
v obdobi integracie roznych oblasti I'udského poznavania efektivnym spdsobom
vyucovania. Pokusim sa svoje tvrdenie zddvodnit’ a dolozit’ prikladmi.
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Integracia v komunika¢nom predmete, akym je slovensky jazyk a literatura,
je mozna vo viacerych rovinach. Najznamejsia je integracia jazykovej a slohovej
zlozky. Oddel'ovanie tychto Casti vyuCovania povazujem za nespravne, ked’ze
vystavba jednotlivych Stylov aslohovych postupov stvisi s jazykovou
vystavbou textu. Rozbor jazykovych prostriedkov je vychodiskom tvorenia
textov, spoznavania gramatiky alebo Stylistickej prislusnosti slov. Z druhej
strany mozno dopliat’ gramatické uéivo o kratke Stylistické wtvary, ktoré by
abstraktné jazykové témy uvadzali do konkrétnych textov. Z metdd, ktoré
spoznavame na roznych Skoleniach, by sa dalo vyuzit napr. tvorivé pisanie
(napr. opis bez pouzitia slovies). Musim zddraznit’, Ze do oblasti Stylistiky, resp.
slohu patri aj literatura, ktorej priklady na prepojenie s jazykom netreba ani
uvadzat'.

Spojenie jazykovej tedrie s praktickymi jazykovymi utvarmi zameriava
pozornost’ §tudentov na slovensky jazyk nie ako na abstraktny systém, ale
komunikacny utvar. UrCovanie vetnych c¢lenov v ndhodnych vetach k tomu
neprispeje. Takyto sposob prace s textom preferuje aj monitorova skuska, ktora
vo velkej Casti vychadza z konkrétnych textov anachadza v nich vlastnosti
z viacerych jazykovo-stylistickych hl'adisk.

ZlozitejSia integracia, vyzadujuca si doslednejSiu pripravu, je integracia
jednotlivych jazykovych tém a jazykovych rovin. Je zalozend na hl'adani
prepojenia jedného jazykového javu s inym, jednej témy s druhou. Izolované
rozbory slov a viet neprinaSaji efekt a nerozvijaju komunika¢né kompetencie,
pretazuju ziakov anavodzuju v nich predstavu, ze sa ucia len vetné Cleny,
slovné druhy a pisu slohy. Vychodiskom prepdjania jednotlivych jazykovych
tém je opét text. Text je najlepsim prostriedkom na komunikacné spoznavanie
jazyka a poskytuje ziakom pohl'ad na fungovanie ¢i uz slovnych druhov,
vetnych ¢lenov alebo zdruzenych pomenovani v konkrétnom kontexte. Pri
konkrétnom texte je mozné zamerat’ pozornost’ na tému, ktora je cielom hodiny
(napr. slang, suprasegmentalne javy). Dolezité je, aby sa jazykové jednotky
neanalyzovali izolovane, aaby sa poukazovalo na ich vztah k ostatnym
jazykovym jednotkdm. Na ilustraciu uvadzam jeden z mnohych prikladov na
integrujuce vyucovanie jazykovych tém.
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Pozvanka:

Vazeni rodicia a priatelia Skoly,

pozyvame Vas na slavnostnu akadémiu nasej skoly pri prileZitosti

40. vyrocia jej zalozenia, ktora sa uskutocni dna 9. 2. 2006 o 19. hod.
v Dome kultury na Vajnorskej ulici v Bratislave.
Program:

1. Otvorenie slavnosti.

2. Prihovor riaditelky skoly, zdastupcu rodic¢ov a zdastupcu ziakov.

3. Kulturny program.

4. Diskotéka.

Tesime sa na Vasu vucast

Riaditel’stvo skoly

V Bratislave 1. 2. 2006

Tento text je vychodiskom pre tieto ulohy s integrujicim charakterom:

bezpriznakovost muzského rodu,

oficidlne a neoficialne oslovenie; interpunkcia v osloventi,

pisanie velkych pismen na znak ucty,

radové ¢islovky a ich zapis, pisanie ¢isloviek a ¢islic,

vyznam skracovania slov v administrativnom $tyle — skracovanie v hovo-

rovom §tyle,

e porovnanie hovorového a administrativneho Stylu, transformacia do iného
Stylu,

e viacslovné pomenovania,

e jednoclenné vety menné, interpunkcia medzi ré6znorodymi prislovkovymi
uréeniami,

e opozicia administrativneho ahovorového Stylu (prestylizovanie na
sukromnu pozvanku),

e vyznam mimojazykovych prostriedkov v administrativnom $tyle; graficka
uprava textu,

e znaky informac¢ného slohového postupu (napr. neuplna syntax) a pod.

e fungovanie vetnych clenov vo vete — vplyv na jej vyznam.
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Podobnym spdsobom sa da pristupovat’ k literarnym textom. Problémom sa
moze stat’, ze jednotlivé témy nie st systematicky prebrané. Domnievam sa, Ze
to je len otdzkou zvyku. Systematizacia moze nasledovat’ po takychto analyzach
textu usporiadanim zistenych poznatkov podla ciela hodiny (napr.
administrativny §tyl, cislovky, lyricka basen), ¢im sa stdva metodou
vyvodzovania zaverov a abstrahovania. MdZe sa stat’, Ze vo vybranom texte sa
nevyskytne jav suvisiaci s cielom hodiny. Opakujem, Ze nie je cielom vykladat’
jazykové témy Siroko a do posledného detailu. Okrem toho sa méze stat’, ze sa
chybajuci jazykovy jav objavi v inom texte.

Mozem potvrdit, Ze prepajanie jazykovych tém je zlozitejSou, no pre
ziakov zaujimavejSou metodou. Casto sa mi stava, Ze oni sami nachadzaju
suvislosti medzi jazykovymi jednotkami. V neposlednom rade takiato metdda
Setri Cas, kedZe vradmci prace stextami sa cyklicky opakuji jednotlivé
vyucovacie témy anekladie sa doraz na komplexnost’ tém. Vzdeldvacie
Standardy (v exemplifikacnej Casti) i monitorové testy takyto sposob prace
navodzuju, preto by sa knemu mali Studenti viest priebezne. S integraciou
poditaji aj projekty zamerané na zmenu obsahu vyucovania. Z jazykového
hl'adiska je dolezité najmé spozndvanie jazyka ako systému zlozeného z Casti,
ktoré su vo vzajomnych vzt'ahoch a prejavuju sa v komunikaénych utvaroch.
Okrem toho integracia podnecuje modernejsi spOsob vyucovania, ktory
obmiena klasicku S$truktiru vyucovania podla osnovy nadpis — definicia —
rozbor vzorovej vety, rozvija divergentné myslenie ziakov, prepaja teodriu
S praxou.

Integracia nie je metédou, ktord by nebola véacSine z nas znama. Svojim
prispevkom som chcel poukézat’ na to, Ze sa mdze rozvinut’ aj v situacii, ked’
eSte nie su zavisené komplexné zmeny v podobe reformy vzdelavania. Kym sa
tato reforma nezrealizuje, je v naSich rukach modernizacia vyucovania, ktora by
mala byt prioritou v komunika¢nom vyucovani jazyka.
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Ucebnica
Slovensky jazyk pre prvy ro¢nik strednych §kol

Autorsky kolektiv: Milada Caltikova, Zuzana Lorencova,
Alena Polakovi¢ova, Dubica Starkova

Alena Polakovicova
(Gymnazium Jura Hronca, Novohradska 3, Bratislava)

lovensky jazyk pre prvy ro¢nik strednych $kol je prvou zo série novych

ucebnic slovenského jazyka pre stredné $koly. Autorky sa v nich na
zéklade zakladnych pedagogickych dokumentov (ucebné osnovy, vzdelavacie
Standardy, Katalog ciel'ovych poziadaviek) pokusili vytvorit moderni ucebnicu
slovenského jazyka, ktora by zaujala nielen pedagogov, ale aj Studentov. Nova
ucebnica (rozvrhnuta na 4 Casti) zaroven odraza nové trendy v jazykovede,
najmi v oblasti komunikacie a $tylu. Vyuziva pedagogicki prax autoriek —
uditelick slovenského jazyka, ich metodicku ¢innost’, skisenosti s vyu¢ovanim
cudzich jazykov ipoznatky o vyucovani materinského jazyka v krajinach
Eurdpskej unie.

Za zékladny prinos ucebnice autorky povazuji prepojenie uciva o komuni-
kacii s jazykovym uéivom na strednej skole. O prostriedkoch komunikacie sa
Studenti dozvedia v jednotlivych komunikaénych sférach (oficidlna komunika-
cia, administrativny §tyl), teda v prirodzenych komunika¢nych situaciach. Teo-
ria komunikacie prestupuje aj do inych jazykovych rovin (napr. informacia
a spracovanie informacii; komunikacny Sum a zvukova rovina jazyka; jazykovy
prejav, autor a prijimatel’ textu ap.). V novej ucebnici uzivatel’ najde inovované
ucivo o obohacovani slovnej zasoby (napr. univerbizacia a multiverbizacia,
ktoré sa Casto ocitli na okraji zaujmu, su zaradené do pretvarania slov), nové
slohové utvary, ktoré priniesol zivot (napr. motivacny list, peticia, jednotlivé
dokumenty v europasse, elektronicky dennik na blogu, editoridl ap.); velka
pozornost’ je venovana prieniku cudzich slov do slovenskej slovnej zasoby.
Opisny slohovy postup, spolu s opakovanim rozpravacieho, je zaradeny
v druhom roéniku pod hlavicku umeleckého Stylu, ktory doteraz v ucebnici
slovenského jazyka absentoval. V uéebnici je posilnena nadvetna textova syntax
(hlavne horizontalne usporiadanie textu), pretoZe autorky propaguju projektovi
pracu ako jednu zforiem aktivneho ucenia avedi ziakov ktomu, aby
produkovali §irsi text (priprava na vysoku Skolu, prezentacia timovej prace na
pracovisku).

Vychodiskovou predstavou autoriek bolo vytvorit' pre kazdy rocnik
samostatnil ucebnicu (format A4) acviebnicu. Obe knihy maju logicka
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a prehladnu §truktiru, ktord umozni pouzivatelovi bezproblémovu a rychlu
orientaciu v texte.

Vedomest::
adminestrativmy Styk; mformadey slobaw postup: slobove itvary: fiadost, fvotopis; pafisdavky Slovenshey bechnicke nommy
psemnost adminstratrmeha ity

!

Zivotopis = B
Zivotopis patri medzi pisané ttvary oficidlnej komunikicie. Do admi- 1 fivotopisu podia obsahu
nistrativineho Stylu patri iradny Zivotopis, ktory prindsa pravdive 3 1. profesijny (profesiovy alebo
fakty o Zivotnej ceste autora. Shazi ako priloha inych pisomnosti, 2 aj kariémy): chranologické
napr. Ziadostd, prihlasky atd. = T e viseku Fivota od

: najstarsich dat k najnoviim
Pri pisani Zivotopisu nebudme prehnane skromni, eddéraznime kurzy, H (dospeli — prehfad ’

ktorymi sme presli z
mnosti, umelecksé nada

mej iniciativy, rizne aktivity, osobitné schop-
A,

ni, Studenti — stupne vade-
lania a prax); prevaiuje in-

Administrativigy Zivotopis viuziva informadng a opisng slohosy M sholeovy m
postup (strohé fakty, vipodet praconych pozicii, opis Zivotnej x zvyEajne mé podobu hesel.
cesty ap.). i 2. komplexny — zachyte-

= nie priebehu celého Fivota
Beletrizovany Zivotopis (literarno-umelecky) Zivotopis, ktory vyuii- a wietkych jeho stranok (ro-

wva umelecké vyrazoveé prostriedky, patri medzi dtvary umeleckého Sty - dina, vzdelanie, zamestnanie,

Iu. Ma kreativny (tvorivy) charakter, méZe pracovart aj s fikciow a fan- = schopnosti, zéluby); okrem
taziou (viac sa o kom dozviete v druhom rofniku). - informaénéha slofhiooého po-
= S‘J}pll Z Ve | OPWEn,
Kompozicia komplexného Zivotopisu : foh et 5 o
Ukazka® §
H zintavie X
(meno, adresa autora) a I o
e Zivotopis
2] Nazov tvaru 2] /
B\ strede: Zivoropis) s — B Rozﬁs:.:y.te
T = B o B
= Viastny text Zivotopisu — P
(v neodislovanych odse- W ok 2000 e pkoalil = (z gr. Fiwotopis)
koch): - &
* ditum a miesto naro- —
denia; r———
= iidaje o rodidoch, stro-
dencoch, starsi ludia
i o manZelovi a defoch —
(adaje o rodinmnyc i —_— '
sludnikoch maji pravo
vyviadovat iba niektoré [ 4 ] 1
ingtitiicie, napr. poli- o o (a0
cia); = 3
= vzdelanie od
ho po najvy 0
kowé znalos e : W Viete, fe...?
oprivnenie, p - KX zsvereens ramecova cast I Miektoré poditatové programy (textowé
podtovou technikou, (datum, viastnoruény podpis). . editory) ponikaji Sablénu profesiowého
kurzy, umiestnenie I fwotopisu.

wsnfaziach ap.;
* zaujmy a zalTuby, oso-
bitné nadanie.

Studenti moZu mat 5. odsek, v kto-

rom sa vyjadria o perspektivnom cieli Dopiste #ivotopis Jany Malej

(Stidium alebo prax). = ukadky &,

Ukazka textu ucebnice

Obsah a spracovanie novych ucebnic
a) systematizuje vedomosti ziakov zo zékladnej Skoly do nadstavby, ktorou
je jazykovy $tyl a komunikacna sféra;
b) Spiralovito obohacuje niektoré javy novymi aspektmi uciva a formou
tabuliek dava ziakovi moznost’ doplnit’ si vedomosti;
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¢) motivuje ucit’ sa prostrednictvom prace s textom — obmienanim, prestyli-
zovanim, prerozpravanim, analyzou atd. Respektuje poziadavku, aby sa
vyu€ovanie nestalo len vykladom ucitel’a, pri ktorom je ziak pasivny;

d) rozvija vysSie kognitivne funkcie, najmé logické, hodnotiace a tvorivé
myslenie;

e) predklada integrované ulohy, ktoré vyzaduju vyuzit aj vedomosti
z literarnej historie a literarnej teérie a navrhovat’ nové rieSenia;

f) pri vybere textov kladie doraz na ich pritazlivost a zrozumitelnost,
predklada aj texty narodného jazyka vo viacerych jeho formach;

g) dava priestor, aby Student prejavil na kultivovanej urovni svoju emocio-
nalitu;

h) vyuziva vypoctova techniku a internet — na vyuCovani i pri priprave na
vyucovanie.

Struktura ucebnice

Uvodné strany kazdého ro¢nika udebnice sii venované pojmovej mape,
obsahu. Kazdy ro¢nik je deleny na ¢ast’ Komunikacia a sloh a na Cast’ Jazykové
prostriedky. Obe Casti sa delia na kapitoly, ktoré s pre vacSiu prehl’adnost’
vyznacené farbou hornej listy a farbou pisma pri nazvoch. Kazda kapitola je
ukoncena testom z prebranej ucebnej latky. Stucastou ucebnice st aj prehl'adné
gramatické tabulky (v pripade prvého rocnika vzory podstatnych mien,
pridavnych mien a zdmen) a kl'a¢ k testom. U¢ivo v jednotlivych ro¢nikoch je
rozvrhnuté takto:

Prvy ro¢nik

Komunikacia a sloh Jazykové prostriedky
1. Jazykova komunikacia Lexikalne jazykové prostriedky
2. Bezna komunikacia/hovorovy §tyl (slovo, slovna zasoba, slovniky,
3. Oficialna obohacovanie slovnej zasoby)

komunikacia/administrativny $tyl
4. Pracovnd komunikacia

Druhy roénik
Komunikacia a sloh Jazykové prostriedky
1. Komunikacia slovesného 1. Morfologické prostriedky
umenia/umelecky $tyl (morfoldgia, slovné druhy: pravopis,
2. Masmedialna Stylistické vyuzitie)
komunikacia/publicisticky styl 2. Syntaktické prostriedky

(syntagmaticka, vetna, polovetna,
nadvetna syntax)

Treti ro¢nik

Komunikacia a sloh Jazykové prostriedky
Komunikacia vedeckych, odbornych Zvukova a graficka stranka jazyka
a pracovnych poznatkov/nauény $tyl (fonetika a fonologia, ortoepia, ortografia)
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Stvrty roénik
Komunikacia a sloh Jazykové prostriedky
Ustna verejna komunikacia/re¢nicky sty Systematizacia u¢iva o jazykovych
prejavoch a jazykovych a mimojazykovych
prostriedkoch

Struktura cvi¢ebnice

Ulohou cviéebnice je dat’ slovenéinarom k dispozicii dostatok cvi¢eni, tloh
a testovych poloziek, aby si ich nemuseli vyhl'adavat® alebo vyrabat sami. Ulohy
posiliuju ¢itanie s porozumenim od prvych vyucovacich hodin v prvom roéniku,
ale systematicky rozvijaju Citatel'ski gramotnost’ aj v nasledujucich ro¢nikoch
(napr. v 3. ro¢niku pri prijimani/dekdédovani naduc¢ného textu). Ich prostred-
nictvom autorky pozaduju kriticka analyzu v akejkol'vek praci s textom, ucia
(cvicia kompetencie) ziakov reSerSovat, interpretovat, prezentovat text,
reflektovat’ nai. Studenti sa nauéia pracovat’ so zakladnymi korektorskymi
znackami.

V cvicebnici pre 4. ro€. najdu ziaci zhrnutie uciva o jazyku a jeho rovinach
vo forme vypracovanych téz k maturitnej skuske; charakteristiky vybranych
slohovych utvarov na pisomnu skasku a kritéria na ich hodnotenie, ako i ukazku
maturitnych zadani. Vydavatel'stvo bude pri dotlaci pohotovo reagovat’ na
pripadné zmeny vo vyhlaske o ukoncovani studia.

Ulohy v 4. roéniku posiliiuji nacvik ustnej prezenticie vlastného textu
(hlavne projektovej prace v gymnazidch akomplexnej odbornej prace
v odbornych skolach), a to aj s vyuzitim pocitacovej techniky.

Kazda cvicebnica obsahuje aj vstupné testy (Groven A auroven B; aj
s rieSeniami) a pripravné texty a ulohy zamerané na slohové prace. Ddlezitou
pomockou su tabulky a schémy slohovych utvarov.

Didaktické spracovanie ucebnice a cvicebnice, grafické stvarnenie

Ucebnica a cvicebnica su didakticky a metodicky vypracované tak, aby sa
stali skutonou pomdckou pre ziaka i ucitel'a. Autorky sa snazili o to, aby ziak
mohol vyuzit' text ucebnice (aj s ukdzkami, cviceniami, ulohami, testami) na
aktivne ucCenie asamostudium, aby vyklad ucitela nezaberal vacsiu cast
vyuéovacej hodiny.

Vykladovy text (v §irSej Casti strany) je vo forme hesiel, pripadne struc¢nych
definicii zhrnuty na karti¢kach na okraji textu. Ziak pri opakovani uéiva pracuje
uz len s textom za okrajom strany. Terminoldgia v jednotlivych ro¢nikoch je
zvolend s ohladom na ziaka, najnovSie poznatky o slovenskom jazyku su
prispdsobené potrebam Skolskej praxe (napr. slovo, lexikalny vyznam,
morfematicky rozbor slova, druhy zivotopisu). U¢ivo v jednotlivych ro¢nikoch
je zostavené tak, aby jeho casti na seba nadvédzovali podla poziadaviek
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metodiky vyucovania slovenského jazyka. Ucitel si ma vSak moznost’
prostrednictvom tematického planu usporiadat ucivo tak, ako vyhovuje jemu
alebo typu skoly.

Aj technickym a vytvarnym spracovanim ucebnice sa vydavatel'stvo snazi
o prirodzeny prechod od zakladnej Skoly do prvého ro¢nika strednej Skoly.

 Chipat Ianmllde profesionalne; realizicie Eloveka * rozliovat medzi jmi a howvore
= mﬁgﬂmm@mﬁummmm . ;privnealﬁ:ﬂ‘um":;::ﬁmm

Velky doraz autorky kladll na nazornost’ vykladového textu (ucebnica obsahuje 2. Margu strany

mnozstvo fotografii, ktoré Zziakom pomahaju vzit sa do prirodzenej * Poutka — zhrnutie (Nachddza sa na margu kaZdej kapitoly vo forme

Zivotnej/komunikacnej situdcie), o je dolezité hlavne v ucive o komunikacii karticky a je vzdy Zlto podfarbena.)

a slohu. Niektoré slohové utvary/zanre Ziak este nedokaze sam produkovat e Viete, Ze ...? (PrinaSa roz8irujuce informdcie, propaguje zborniky a je vzdy

(napr. zapisnica v 1. roéniku, umelecky opis v 2. ro¢niku, vedecky ¢lanok v 3. pisana zelenym pismom. Predstavuje postupne osobnosti slovenskej jazyko-

ro¢niku), preto je dolezita nazorna ukazka textu s pridanym vysvetlenim znakov vedy a ich diela — doteraz sa tomu venovala marginalna pozornost’ v 4. ro¢ni-

slohového titvaru. Ziak ma najprv imitovat’ text, az potom produkovat’. ku. Autorky tato rubriku chapu ako podnet na kritick(l analyzu nazorov.)
Snahou autoriek bolo vytvorit' ¢o najprehladnejSie ucebnice, ktoré by ¢ RozliSujte (Pomaha ucitelom a Studentom pri identifikovani spravneho vyz-

slovenéinarom Setrili ¢as na pripravu a umoznili im rychlo sa zorientovat’ v texte namu slova, javu a je pisand zelenym pismom; napr. reklama a reklamécia,

i poziadavkach kladenych na Ziaka. Z tohto dovodu je ucivo farebne rozlisené robit’ reklamu a reklamovat’.)

(zelena farba indikuje ucivo pre Uroven A aucivo potrebné pre gymnazia,

. . o v o, » LR . 3. V strede strany vo vykladovom texte
fialova farba je urCend pre rozSirujuce ucivo (nepovinné ucivo, iba pre

Co uZ viete (Pripomina uéivo zo zakladnej $koly — velkym problémom

informdciu). strednej Skoly je to, ze podla platnych pedagogickych dokumentov (dokonca

2 = aj podla vystupovych §tandardov) by ziak po skonéeni zakladnej Skoly mal

= Vtete, Ze---? vediet’ takmer vSetko o jednotlivych rovinach slovenského jazyka. Ked'ze

Nie vietky slova, ktoré vyslovime, pou- prax potvrdzuje, Ze to tak nie je, ucebnica prinasa tato pravidelnt rubriku,

¥ijeme zmysluplne. Floskuly (prézdne ktora obsahuje v heslovitej forme zopakovanie uc¢iva zékladnej 8koly. Ziak,
slové) a parazitickeé slova s akési ,bar- ktory by pripadne mal isté medzery, si méze vedomosti doplnit’.)

ligky“ pre nesikovného a nepripravenc- e Citaty (Upozoriiuji na knizné publikicie slovenskych jazykovedcov: Findra,

ho reénika. St to slova, ktoré nenesd
nijakd informéciu, pouzivame ich mimo-
volne, vypliiajii prestavku vo vypovedi,
potas ktorej hovoriaci hlada slova, pri-

Mistrik, Ondrus, Sabol, Skvareninova, Dolnik, Furdik ai., ktoré si aspoi
niektoré Skoly mézu zakupit’ ¢i pozicat. Citaty su aj tipom na samostadium
pre budicich $tudentov filologie.)

pravuje si d}'ﬂéie mvﬁlienlkv- Napriklad: Pri pisani ucebnic autorky nasli nezrovnalosti medzi Pravidlami
ten, take, jedno s d‘f’”hy”” vlastne, slovenského pravopisu a Slovenskou technickou normou STN ISO 690. Na
pravda, slovom atd. odli$nosti medzi $kolou a praxou st §tudenti v rie$eni tloh upozorneni.

Napr.:

1. Bibliograficky zdznam:

Tomuto ucelu sluzia aj Specialne rubriky na: a) Pravidla slovenského pravopisu: Bratislava: Slovart 2001.

1. Hornej liste strany b) Slovenska technickd norma STN ISO 690: Bratislava : Slovart, 2001.

¢ Gaudeamus igitur/Ciel'ové poziadavky na maturitnu sktsku
Tato rubrika na l'avej hornej liSte parnej strany zhiiia poziadavky na zrucnosti 2. Pisanie miesta a datumu v listoch:
Studentov ana pravej hornej liSte neparnej strany zhfila poziadavky na a) Pravidla slovenského pravopisu: V Bratislave 25. 4. 2005
vedomosti §tudentov. Jej ilohou je ulahéit’ pracu uéitelovi (nemusi zakazdym b) Slovenska technickd norma STN ISO 690: Bratislava 25. 4. 2005
listovat' v Katalogu ciel'ovych poziadaviek) aj Studentovi (od prvého roénika
ho upozorﬁuje’ ¢o sa od neho v ramci Ciel’ov}'/ch poiiadaviek Vyiaduje). Dﬁfame, 7e aj vd’aka usiliu VydaVatel’StVa predloiime uéitel’skej aiiackej
Maturitnd Groveti A je farebne odlisend. verejnosti uCebnicu slovenského jazyka, ktora ani po grafickej a vytvarnej

stranke nebude zaostavat’ za modernymi ucebnicami vo svete.
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Slovensky narodny korpus
ako pomocka pri vyucbe slovenského jazyka

Maria Simkovd
(Jazykovedny ustav Ludovita Stura SAV v Bratislave)

1. Co je korpus?

lovo korpus pozname zbezného zivota vo vSeobecnom vyzname

,celok, podstatna Cast, zaklad“, v konkrétnom vyzname ,telo” (z latin-
¢iny) a Kratky slovnik slovenského jazyka (2003) uvadza aj najnovsi, odborny
vyznam ,,subor skimanych prvkov* s dokladom textovy korpus — sibor textov v
pocitaovom spracovani uréeny na vedecky vyskum.

Vedecky vyskum sa v lingvistike aj v minulosti realizoval na materiali,
ktory predstavoval isty textovy korpus ulozeny zvycajne v kartotéke, ale takyto
material si badatelia zhromazd’ovali zvac¢sa individualne, ruénym vypisovanim
(excerpovanim) konkrétneho skiimaného javu na listky anebol vSeobecne
pristupny ani vyuzitelny na iné lingvistické vyskumy. Ak sa niekto venoval
napr. spajatelnosti pridavnych mien, v jeho excerpcii sa nachadzali iba doklady
na tato spajatelnost’ a nie napr. na nové slova alebo na viazbu slovies. Centra
zaoberajuce sa narodnym jazykom systematicky budovali a spravovali centralne
kartotéky, ktoré mali SirSi zdber a boli na poziadanie k dispozicii celej odbornej
verejnosti. Jazykovedny ustav Ludovita Stira Slovenskej akadémie vied
v Bratislave disponuje vSeobecnou kartotékou vrozsahu vySe 5 milidnov
listkov. Na tomto materiali sa do polovice 90. rokov koncipovali sucasné
vykladové slovniky a pravopisné prirucky (napr. Slovnik slovenského jazyka,
1959-1968, prvé vydanie Kratkeho slovnika slovenského jazyka, 1987,
Synonymicky slovnik slovenciny, 1995, Pravidla slovenského pravopisu, 1991)
arealizovali sa vSetky vicSie gramatické vyskumy. V suvise so svojou
vyskumnou orientaciou JULS SAV vybudoval a spravuje aj $pecifické historic-
ké anareCové kartotéky. Vsetky listky v kartotékach su zoradené abecedne
podl'a slova v zdhlavi, ktoré sa v hlavnej Casti listka nachadza v urCitom rele-
vantnom kontexte. Nevyhnutnou sucastou takéhoto zapisu st aj struéné biblio-
grafické tidaje o zdroji textu uvadzané na okraji alebo v dolnej Casti listka.

Pri malej sonde do vseobecnej kartotéky zaciatkom 90. rokov sa vsak
velmi jasne ukéazalo, aké si nevyhody tohto spdsobu ziskavania a ukladania
jazykového materidlu. Okrem pracneho zhromazd’ovania a udrziavania listoc-
kov, ktoré¢ boli lahko stratitelné a nenahraditelné, a okrem d’alSich nevyhod
(Skatule s listkami zaberaju vel'a priestoru, pri zaplneni treba listky aj Skatule
neustale preskupovat’ a pod.) sa ako problematické ukazalo najmid urovanie
slov, ktoré sa uvadzali v zahlavi a podla ktorych sa listky abecedne triedili.
Zvycajne i8lo o nie¢im zaujimavé slova alebo spojenia, a tak jedno z najfrekven-

64

tovanejSich slovenskych slov (zahfiajic vsetky polyfunkéné vyuzitia) sa sa v 5-

milionovej kartotéke nachadzalo osobitne dokladované iba 8-krat. Ak by chcel

niekto na zéklade takejto kartotéky skimat’ zvratnost’ slovenskych slovies a ich
dynamiku, vela by sa nedozvedel, resp. by musel prezerat vsetky Skatule

a hl'adat’ podl'a abecedy prislusné slovesa.

Zaciatkom 60. rokov 20. storoCia sa zacali budovat’ prvé korpusy textov

v elektronickej podobe. Najskor pre anglicky jazyk (Brown corpus, LOB cor-
pus) a v nie velkych rozsahov (do 1 miliéna jednotiek), postupne sa takto zacali
spracuvat’ aj iné jazyky a s rozvojom informaénych technologii narastal aj objem
textovych dat. Poslednych 20 rokov sa lingvistické vyskumy preorientovavaju
na nové moznosti prace s rozsiahlymi textovymi stibormi (radovo stovky mi-
libnov az miliardy textovych jednotiek). Velkost' korpusov, v ktorych sa aj
stredne frekventované slova nachadzaju v desiatkach, ba stovkach tisicov vys-
kumne takmer nezvladnutenych vyskytov, by spdsobovala opacny problém
oproti predchadzajucim malym mnozstvam dokladového materidlu, keby neexis-
tovali vykonné vyhl'adavacie, triediacie a selektovacie pocitacové nastroje, ktoré
su nevyhnutnou vybavou korpusov. Kazdy badatel’ ¢i bezny pouzivatel’ korpusu
uz dnes disponuje tzv. tretou, pocitacovou gramotnostou, takze tato ,,nevyhoda‘“
korpusu je eliminovana. Oproti listkovym kartotékam ma korpus okrem velkosti
d’alsie mnozstvo vyhod. Napriklad:

o akékol'vek slovo sa da najst’ v absolitnom vyskyte (nie iba podla viac-menej
nadhodne vybranych slov v zahlavi, ato iba podla nich — slova v kontextoch st
v kartotéke prakticky nenajditel'né),

e kazdé hladanie sa da presne zopakovat, ¢im sa umoziuje verifikacia, ale aj
doplnenie, pokracovanie predchadzajuceho vyskumu kedykol'vek a kymkol'vek,

e na tom istom korpuse sa mozu realizovat’ rdézne jazykové vyskumy a jazykovedci
nestracaju ¢as ustavicnym vypisovanim dokladového materidlu raz na taky, inokedy
na iny skiimany jav,

e rastuca velkost korpusu pri sucasnej Stylovo-zanrovej pestrosti zabezpecuje
dostatok dokladového materialu nielen pre bezné, frekventované slovd, ale aj pre
doteraz okrajové, menej poznané jazykové prostriedky, ktoré sa niekedy ukazu
realne frekventovanejsie ako tie, ktoré sa za také povazovali teoreticky na baze
menej rozsiahleho a menej pestrého materialu, resp. na baze jazykovej introspekcie,

e pristupnost’ korpusu prostrednictvom pocitaovej siete internet dovoluje skiimat’
zhromazdeny material odkialkol'vek a kedykol'vek,

e Specialne pocitacové vybavenie umoziuje hl'adat’ nielen slova, ale sucasne aj vsetky
ich tvary, umoziiuje hl'adat’ spojenia, zistovat rozne frekvencie, usporadivat
najdeny material podl'a konkrétnych potrieb, vytvarat’ Specifické podkorpusy a pod.

Ukazka ¢. 1
Vypis vybranych kontextov vsetkych tvarov hladaného slova slovencina

(konkordancia) z aktualnej verzie Slovenského narodného korpusu pomocou
korpusového manazéra Manatee s klientom Bonito:
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S Bonits ]|

Manazer Kerpus Dotaz Konkordance Zobrazeni Vybsr Népovéda

Novy dotaz  —|[ [=]iméno:[ 4] prim-3.0-snk-all —
Jasné . Ale tak ako v pripade jazykového zdkona neSlo vobec o slovendinu _, tak aj v fomto pripade ide najmé o to , aby opoz cia pomohla N
pripraveny galaprogram . Moderovat ho bude - paralelne v anglittine a  slovencine - Peter Topalsky , ktory preto priletel priamo z New Yorku
bude v Bratistave prezentovaf svoju prvi monografiu vydand v slovendine - knihu Filozofia slobody . TRAGICKE VYROCTE V nedefu 1.
ns prekvapil niclen znalostou Bratislavy , alc aj perfektnou  slovendinou . dokonca s bratislavskgm prizvukom . Zhada sa vysvetlila
slovenskej v Detskom raji v Tatranskej Lesne] " jednotka ™. V sloventine  , franciizitine a rumunSine je suverén , dobry v anglittine
kitov sveta . Ludf , ktorf sem prichddzajii zoznamovaf sa so  sloven&inou . kaZdym rokom pribida . Eéte vlani bolo zaujemcov dvadsatpét
Peterburgu , * hovori Katarina Galambosovd , jedna z uéiteliek slovenéiny . " SnaZila som sa najst taki metddu , aby moje Zialky

u nds je ovela taz¥i a pochmdrmejsi. " Pre Marinu je  slovendina  skor hobby . Ludia , ktorf sa tu stretli , ovlddaji sloven&inu
sloventina skor hobby . Ludia , ktorf sa tu stretli, ovlddaji  slovendinu  na réznej drovni a kazdému sa tu patilo Sosi iné . Za
hospodirsku spoluprécu medzi Cesko - Slovenskom a Juhosldviou . KURZ SLOVENCINY Po mesaénom kurze slovenginy pre cudzincov , ktory v jdli

Slovenskom a Juhosléviou . KURZ SLOVENCINY Po mesaénom kurze  slovenéiny  pre cudzincov , ktorg v jili organizoval Ustay jazykovej a
a nemeckych autoro si uvedené v origingli a ich resumé v slovendine . Preto povaujem tento zbomik za podnetny i pre vyuéujdcich
2vlddne samo Zdmeno sdm si aj aktivni pouZivatelia spisovnej  slovenéiny  neraz nepripustne pletd so zdmenom samy naprick tomu , Fe
s historickou tematikou - Huga , Jokaiho . .. " # Citate v slovenéine , angliétine , rustine alebo len v mad’ar€ine 7 * Po anglicky
by sa nemohli uplatnit . * # ¥ akom jazyku teda &itate 7* V slovenéine , neméine , éestine , ale , samozrejme , najviac v madaréine

tridsiatich piatich $tétov . Najviac zdujemcov o 8tddium  slovendiny  pricestovalo zo Spaniclska , Francizska a Madiarska , ale aj
prigli zdokonalit v jazyku svojich roditov alebo preto, Ze  slovendinu  potrebujd v prici . Medzi vysokoskolskymi a stredoskolskgmi

najblizT hotel . " Skiste Slovan , " odvetil mu koSickou ~ sloveninou . Gentleman potom mérne patral po moznosti zajest si slovenskd
sa v prvom polroku 1996 px nad 6 p i Utebnice & Prvi ugebnicu sloveniny , ktorej koncepeia vychddza z materinského
pohybovala nad 6 percentami . Ugebnice Sloven&iny Prvd ugebnicu  slovendiny ., ktorej koncepcia vychddza z materinského jazyka ugiacich

prevaine Madari z okolia i spoza hranic , méZu byf iba ndpisy v sloventine  a anglidtine . Mozno , % jazykovy zdkon a dalSic podobné
dnes hybe Slovenskom | médiami . Slovo , ktorého vyznam sado  slovendiny  prekladd ako vlastizrada , rozvracanie Gstavného zriadenia
. 2 Kokic sa pravom nepd®i , Ze viaceri pouZivatclia  slovendiny  mechanicky a nepripustne prendSaji vizbu slovesa poméct

knihkupectve Artforum prezentoval svoju prvi monografiu vydand v sloventine - Filozofia slobody . KOSICE ( SNV - juh ) - Koncesnému taxikdrovi -
absurdnej dramy V . Havla , predsa len jazyk opozicie pripomina  slovendinu . Jednym z takych , ktory dokee sice opatrne , ale presne
. a prehadil par slov . Slusne , po slovensky , on sa uéil  sloventinu , viete 7 Casto k ndm do baraku chodil aj s priatePmi a raz
v§vin dopredu ( a toto musi by pani hovorkyni blizke , ved za  slovendinu  8la svojho asu pred budovu starej ndrodnej rady verejne chudndf
sa isto stretol aj so slovom prapor , ktoré md v spisovnej  slovendine  iba viznam " vojensky dtvar zlofen z ickolkych rét
pridfzali - pouzivaf povely a vojenské odbomé ndzvy v sloventine , a teda aj slovo prapor , nic prapor . DIhd slabika slovenského
odvodenin , a tak kym &etina m4 prapor , praporéik , ap.,v  sloventine je prapor , praportik , atd . Dvojjazykovost v naSej armide

Kapitulu . Hovorilo sa tu okrem spiéského dialektu spisovnou  slovendinou . nemecky , mad'arsky , &esky , polsky , anglicky , francizsky
vietkyich predmetoch vySie ako celosvetovy priemer . Utebnic  slovendiny  pre cudzincov , ktoré by ich pristupnou formou uviedli do tajov
ktord sa préve objavila na pultoch knihkupecticy . Ugcbnica  Sloventina  pre vés alebo Slovak for you je uréend anglicky hovoriacim
for you je uréend anglicky hovoriacim cudzincom , ktori sa so  sloveninou  stretajd po prvy raz . Jej autorkou je Ada Bohmerovd , skiisend

1~ AlY|

Ukazka €. 2

Rozlozenie vyskytu spojenia vyucovanie slovenciny v celom korpuse (81
vyskytov): prvé dva najstustredenejSie vyskyty su vnovinich Slovakov
z Nového Sadu (Hlas I'udu), posledny v zborniku Studia Academica Slovaca,
ktory obsahuje prednasky pre =zahranicnych ucastnikov letného kurzu
slovenciny:

X Rezlozeni EI=)

Rozlozeni viskytl v korpusu

Cetnost (podet vyskytdl: 81
ARF: 1

Foiet
wyskytd

L1 k \ .

Fozice v korpusu

Zavfit |
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Zhriujuca odpoved’ na uvodni otazku ,.Co je korpus?“ znie: textovy
korpus je rozsiahly vnutorne Struktirovany auceleny subor jazykovych dat,
ktoré su elektronicky ulozené a spracovavané, c¢o umoznuje vSestranne
a opakovane ich lingvisticky skimat’.

Korpusy maju rozne obsahovo-formalne zlozenie a zameranie. Najbez-
nejSie su jednojazy¢né korpusy pisanych textov, ale buduju sa aj paralelné
korpusy zalozené na rovnakych textoch z dvoch alebo viacerych jazykov,
pricom jeden z nich moéze, ale nemusi byt origindlny. Stale viac pozornosti sa
v sucasnosti venuje hovorenym korpusom, teda korpusom, v ktorych sa
nachadzaju prepisané spontanne prehovory pouzivatelov daného jazyka, kedze
prevazna vacsina naSej komunikacie sa odohrava ustne, no doterajsie vyskumy
sa zaoberali skoro vyluCne pisanou formou jazyka. Korpusy moézu byt
vSeobecné — pokryvajuce vyberovo (reprezentativne) slovnu zasobu konkrét-
neho jazyka podla roznych §tylov a zanrov, ale aj Specifické — zameriavajice sa
na tvorbu pre deti, na mladeznicky slang, na prdvnu terminolégiu a pod.
Z hradiska ¢asu pozname korpusy synchronne (sucasné) a diachronne (zhromaz-
d'ujlice cenny, Casto inak velmi tazko dostupny askimatelny material
z davnejSich vyvinovych faz daného jazyka). Prvé korpusy obsahovali
v podstate Cisté textové data, ktoré slizili najma na pripravu slovnikov, dnes je
Standardnou vybavou korpusov podrobnd bibliograficka a Stylovo-zanrova
anotacia (pri kazdom slove sa da lahko zistit, z akého zdroja pochadza),
lematizacia (informacia o zékladnom tvare slova, podla ktorého sa daja
vyhladat’ vSetky tvary), morfologickd anoticia (informécia o morfologickych
kategoriach konkrétneho tvaru slova v kontexte) a d’alSie lingvistické informacie
podl'a moznosti daného korpusu a potrieb jeho pouzivatel'ov (o syntaktickych
funkcidch, sémantike, Stylistickom statuse, vyslovnosti a pod.).

2. Slovensky narodny korpus

Slovensky narodny korpus (http://korpus.juls.savba.sk) sa po viacerych
neuspesnych pokusoch o ziskanie finan¢nej podpory v priebehu 90. rokov zacal
budovat’ az v r. 2002. Vtedy vzniklo oddelenie Slovenského narodného korpusu
Jazykovedného ustavu I. Stira SAV v Bratislave, ktorého zakladnou tlohou je
budovat’ vSeobecny jednojazy¢ny korpus pisanych textov sicasnej slovenciny.
Dolna hranica stcasného slovenského jazyka sa pre potreby korpusového
vyskumu stanovila na rok 1955 v suvise s pravopisnou reformou v roku 1953
aistou casovou rezervou potrebnou na zmenu sadzacich strojov a pre tlac
vSetkych textov. Texty sa do Slovenského narodného korpusu (SNK) ziskavaju
priamo od autorov alebo vlastnikov autorskych ¢i distribuénych prav na zéklade
Licen¢nej zmluvy oinom (nekomerénom) pouziti diela podla autorského
zékona. StarSie texty, ktoré neexistuju v elektronickej podobe, sa skenuju,
rozpoznavaju a rekonStruuju tak, aby sa vytvorila elektronicka verzia textovo
identicka s tlaCenou. Novsie texty spravidla st v elektronickej podobe, ale treba
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ich technicky ,,vycistit* (odstrafiuju sa netextové Casti, teda obrazky, grafy,
tabulky apod.) apreviest do jednotného formatu. Jednym z principov
budovania korpusov je spracivanie redlnych textov, a to aj s preklepmi a inymi
chybami — korpus nie je kodifikacnou priruckou, je ,len* materidlom na tvorbu
priruc¢iek avtomto materidli sa skimaji aj varianty, niekedy aj najCastejSie
chyby, ¢o moze spitne pomoct’ pri ich lepSom rozpoznani a odstranovani uz vo
faze pripravy textu ¢i pri vyucbe.

Vroku 2003 bola na internete spristupnend prva verzia vSeobecného,
primarneho korpusu slovenského jazyka v rozsahu 30 miliénov textovych
jednotiek (s to nielen slova, ale aj interpunkcia, Cislice ainé casti textu).
Intenzivnou pracou na ziskavani a spractivani textov sa korpus postupne
rozrastal aaj kvalitativne zlepSoval — vybavoval potrebnymi informaciami
anastrojmi a po relevantnych zmenach a doplneniach sa prakticky kazdy rok
spristupniovala nova verzia. Zaciatkom r. 2007 dosiahla sti¢asna verzia prim-3.0
hranicu 350 miliénov textovych jednotiek s plnou bibliografickou a Stylovo-
zanrovou anotaciou, s lematizaciou a automatizovanou morfologickou
anotaciou. Vzhl'adom na vel’ky rozsah korpusu bolo mozné vytvorit’ pre potreby
$pecifickych vyskumov osobitné podkorpusy obsahujuce len publicistické texty,
len odborné texty, len umelecké texty a z umeleckych len originalne slovenské
umelecké texty. K dispozicii je aj Stylovo vyvazeny podkorpus, v ktorom ma
publicistika 60-percentné zastiipenie a texty z nauéného a umeleckého §tylu su
zastupené po 20 percentach z rozsahu podkorpusu.

Slovensky narodny korpus je prostrednictvom siete internet verejne
pristupny na vedecké, vyskumné a ucebné vyuzitie. Da sa v iom vyhladavat
velmi jednoducho pomocou www rozhrania priamo na stranke SNK. Tento
spdsob nevyzaduje nijaké Specidlne registrovanie sa, treba len suhlasit
s podmienkami  pouzivania korpusu uvedenymi na Gvodnej stranke.
Prostrednictvom www rozhrania je vSak pristupny iba jeden zakladny podkorpus
a nie je mozné zistovat’ Statistické a frekvenéné udaje, spjatel'nosti a pod. Na to
sluzi druhy sposob prace so SNK — vyhladavanie pomocou korpusového
manazéra Manatee s klientom Bonito. Zaujemca vyplni registraény formular
(http://korpus.juls.savba.sk/registration/index.sk.html), zasle ho na adresu SNK
a obratom dostane vlastné heslo a pristup k vSetkym verzidm a podkorpusom
SNK.

V ukézke €. 1 bol zndzorneny vystup z hl'adania v korpuse pomocou tohto
nastroja — konkordancia vSetkych tvarov slova slovencina (8927 vyskytov vo
verzii prim-3.0-snk-all). V pravom hornom okienku si treba v prvom rade
nastavit’ verziu, s ktorou chceme pracovat. Ked' nan klikneme 'avym tlacidlom
mysi, zobrazi sa ponuka, z ktorej najCastejSie vyberame najaktualnejSiu verejne
pristupnu verziu, v tomto pripade prim-3.0-public-all.' Do vyhl'adavacieho okna

' Verejne pristupné podkorpusy sa od internych (juls, snk) lisia velkostou podla typu
Licen¢nej zmluvy — nie vSetci poskytovatelia suhlasia so spristupnenim svojich textov
v korpusovom celku na internete. Rozdiel vo velkosti vsak nie je velky — pri poslednych
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sme zadali hl'adat’ retazec znakov slovencina, v polozke Korpus — Implicitny
atribut sme aktivizovali hl'adanie podl'a lemy, teda zakladného tvaru. Vyhl'adané
kontexty mozeme dat zoradit podla lavej alebo podla pravej strany
(Konkordancia — Jednoduché triedenie), mézeme si pozriet’ rozlozenie v korpuse
(podobne ako v ukéazke €. 2) alebo zistit’, s ktorymi slovami sa hl'adané slovo
spaja najCastejsie.
Ukazka €. 3

Zoznam slov vyskytujucich sa v okoli slova slovencina (2 zlava, 2 sprava)
usporiadany podl'a absoltitnej frekvencie (posledny stipec)

Wypogtené nejfetn&si kolokace

word Milscore T-score Rel f[%)] Abs f /|
¥ 4772 4249 006852 1945
spisovng) 1426 3079 48.04 848
spisovng) 1225 15.1 24.36 228
sltasne 10.16 15.02 2.867 226
spisovnd 14.18 9.38 46 .56 88
Eestiny 12.14 8483 1136 72
zésohy 9589 8415 1.832 71
slovnik 1025 8239 3.055 68
spisovnll 134 768 2719 58
slovnej 1088 7.345 4716 &4
Spisovna 14.15 6782 45 54 46
Cestine 11.68 6706 8242 45
Synonymicky 14.68 6245 66.1 38
pouZivatelov 1096 5828 5 34
zésohe 12.34 5743 12.89 33
slovniku 10.06 5.652 268 32
spisovnou 1341 5089 27.37 26
spisovnll 12.84 5.088 18 44 26
Gestinou 1238 4989 1316 25
Stlrovskej 12.07 49889 10.78 25
Gestiny 1091 4887 4836 25
jazykova 10.35 4782 3281 23
Tézy 13.94 468 3929 22
srhéiny 11.98 4689 10.14 22
Cedtina 11.36 4689 6.587 22
Cedtine 1024 4687 3.043 22
Cestina 11.81 4.581 9.013 21
bernolakovskej 1377 4472 35.09 20
Stlrovekej 11.73 4358 8.52 18
anglligtina 5866 4354 2.34 19
lamanou 11.71 4241 8411 18
kodifikacie 1148 4122 7234 17
profesorka 1018 4.12 2.906 17
nooSicstalis ansc 2007 2Eng T M
Zavfit UloZit

Osobitné moznosti vyuzitia na hodinach slovenského jazyka pontka rucne
morfologicky anotovany korpus (r-mak), ktory v aktualnej verzii 2.0 obsahuje
vyse 500 tisic textovych jednotiek. Pouzité znacky (anotacny zapis — tag)
a hl'adanie v iom st opisané na stranke SNK takisto ako vSetky ostatné postupy
(http://korpus.juls.savba.sk/usage/morpho/). V pravom hornom rohu vyhl'adava-
cicho nastroja Bonito vyberieme zponuky podkorpusov a verzii r-mak-2.0
a v polozke Korpus nastavime Implicitny atribut na Tag. Vo vyhladavacom
okienku potom moézeme zadat’ morfologicku znacku alebo jej Cast’ a vyhladat
napr. vSetky Castice, vSetky vokativy alebo ini konkrétnu skupinu slov ¢i
vyrazov.

verziach predstavuje priblizne 10 mil. textovych jednotiek, ¢o st necelé tri percenta z rozsahu
posledného najvicsieho korpusu.
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Ukazka ¢. 4

Priklad hl'adania podstatnych mien, ktoré sa sklonuju ako pridavné mena:
hladand znacka SA... je zlozena zretazca znakov S — substantivum, A —
adjektivna paradigma a troch bodiek, ktoré znamenaju, Zze tato znacka sa
Standardne sklada z 5 znakov, ale my presne vymedzujeme iba prvé dva, ostatné
tri — rod, ¢islo, pad — mozu byt 'ubovolné (bodka nahradza akykol'vek znak
v znacke)

e v X Bonity )] LIEX
Manazer Korpus Dotaz Konkordance Zobrazeni Myb& Néapovéda
Nowy dotaz | H:ljménu [ \F“ r-mak2.0 —
hercami , kiori sa v seriale objavili . Vstupné je 25 dolarov . Jednu z epizéd napisal /
Vynikajlci veder konéi tesne pred desiatou . Zavereéna ! 8 ddivom pozerdme na hospodskd . "
len o sa podarilo Kuricovi prehovorit’ pritomnych , aby sa zhromazdili na ploche pred pédiom
terénnych nerovnosti . Ocenf ju aj ,, princezna na hrasku “ . Karimatky S0 lahke
naopak , velmi dobry a midro konajuci veduci zelovocu | sistruznik | &i baca .
Hlupakom sa stane len viedy , ak robi veduceho a nema riadiace schopnosti , ak obsluhuje
ich zberom , tak na pravej strane by bola premenna s dost' nizkym &iselnym vyjadrenim
dedina . Jeden den si vypocujem svojho znameho , ako sa mu extrémne dari v praci ,
hladisku . A to najm3 v slvislosti s cenou vstupného . Prizndm sa | listky mi nepripadali
zazitku mohol iba snivat’ . Moje nizke vreckové ma vtedy dokonca prindtilo , aby som sa N
o Sport potesi futbalovy turnaj pre dospelych a jazda na koni pre deti . Uvidiet sa
pred vynajdenim kopirky ) a ak niektor{ ucinkujaci mali isté didaktické sklony |, podarilo
tak nezostand visiet na krku v podobe dospelych , ktori sa nedokazu zamestnat a nedokazu
kolko tu stoji 1 - izbovy byt ? Mesadné najomné garsonky ? Listok do kina ? Alebo presso
nadabif na s¢itaného kamarata &i pribuzného . TakZe ak sa vam zda , Ze v celom
stopach ideme , pretoZe patrime k svojim pribuznym , do rodin , do ktorych sme sa narodili
vypnutym vysavacom . Viem to od svojho znameho , ktory sedel pri poc&itadi nad nedorobenym
som sa dnes s prihodou podelil so svaojim znamym , ten ckamzite zareagoval , Ze to ma
bol o3etrujici lekar . Zomierat bez blizkych je asi zéZitok , ktory Elovek tak lahko
imavym pohladom prezeraf svojich budiicich spolucestujicich , &i nahodou v niekom z nich neodhalim Ay
- T = Yid
Pocet vyskytl: 338 -
> Query :"SA."
o
Zobrazeno: 1+50/338 (14%) Rédek: 32 Vyhrano: 1 |

Suéastou informécii na stranke SNK su aj Statistiky korpusu, kde mozno
najst’ napr. zoznam bibliografii vSetkych textov spracovanych v SNK, podiel
textov v korpuse podla Stylov, zanrov, vecnych oblasti (domén), pdvodného
jazyka, ako aj zoznamy najfrekventovanejsich slov (tvarov) a lem a dizky textov
podl’a poctu viet ¢i textovych jednotiek.

3. Specifické ¢asti Slovenského niarodného korpusu

Okrem velkého zakladného, primarneho korpusu aru¢ne morfologicky
anotovaného korpusu sa na stranke SNK nachadzaju paralelné korpusy (rusko-
slovensky, francuzsko-slovensky a paralelny korpus pocitatovych terminov)
a lingvistické zdroje. Obidve zlozky sa budi dalej rozSirovat, napr. paralelné
korpusy v blizkej budicnosti o ¢esko-slovensky a chorvatsko-slovensky
paralelny korpus.
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Lingvistické zdroje s najnavsStevovanejSou zlozkou SNK. D4 sa k nim
dostat’ nielen cez stranku SNK, ale aj cez stranku Jazykovedného ustavu L.
Stara SAV  (http://www.juls.savba.sk/). Tato zlozka spristupiiuje on-line
vybranti produkciu JULS SAV: Kratky slovnik slovenského jazyka (2003),
Slovnik slovenského jazyka (1959 — 1968), Nazvy obci Slovenskej republiky,
viaceré monografie, zborniky a Casopisy. Naposledy pribudla Databaza
vlastnych mien a nazvov lokalit na Slovensku, chystaji sa Pravidla slovenského
pravopisu, Synonymicky slovnik slovenCiny a d’alSie diela. Vyuzitie tychto
zdrojov na hodinach slovenského jazyka bude zavisiet uz len od dostupnosti
pocitacovej ucebne a tvorivosti vyucujiceho.

4. Moznosti vyuZitia Slovenského narodného korpusu
pri vyucbe slovenského jazyka

Priama praca s materidlom korpusu sa da vyuzit v roznych Ccastiach
vyucovacieho predmetu po¢nuc pravopisom a vyznamom slov cez tvaroslovie
a slovotvorbu az po syntax a Stylistiku, ako aj v rdznych c¢astiach hodiny — pri
vyklade, samostatnej praci, precvicovani ¢i skiisani. MozZno pracovat’ samostatne
s korpusom alebo sa praca s korpusom méze kombinovat’ aj porovnavanim so
slovnikmi ¢i internetom. V korpuse, ako sme uviedli vysSie, sa nachadzaja
redlne texty, preto sa niektoré prvky vnom zhromazdeného jazykového
materialu prirodzene odliSuji od toho, ako ich spracuvaji alebo odporucaju
normativne prirucky. No doterajSie vyskumy sucasne ukazuju, Ze jazykové
jednotky a javy v textoch korpusu st blizsie ku kodifikovanym podobam ako tie
isté¢ na internete (Google, Morfeo), pretoze vacSina textov v korpuse pochadza
z oficidlnych vydavatel'stiev, ktoré investuju aj do korektorskej prace, zatial’ ¢o
internetova produkcia je podstatne volnejsia a bez jazykovych korektar. Uz tieto
rozdiely sa dajt pri vyucbe dobre vyuzit'.

Na nasledujucich stranach uvadzame viacero ukazok vyuzitia korpusu pri
vyucbe slovenciny, ktoré sme vypracovali pre tento prispevok alebo cerpali zo
zdrojov nachadzajucich sa v zozname literatary.

Ukazka €. 5

Pomocou regularneho vyrazu sme dali naraz vyhl'adat’ tvary slov vir a vyr
(hladana lema v/yi/r). Na zaklade najdenych kontextov si mdézeme objasnit’
vyznam/vyznamy oboch slov a vysvetlit’, preco sa neda napisat’ formulacia Oba
v..ry naraz zmizli. Mézeme povedat’ Oba naraz zmizli. tak ako pri akejkol'vek
inej dvojici nerovnakych podstatnych mien, no pouzit' na ne jedno slovo je
nezmyselné (nehovorime ani o hrusko-jablku ¢i okno-dverach a pod.).

Zaroven si mozno vSimnut, ze v korpuse sa nachadzaju aj cudzojazycné
texty (v nevelkom rozsahu, ale predsa) a na ¢eskom kontexte slova vira (viera)
si mozeme ozrejmit’ homonymiu formy v SirSom vyzname.
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Posunutim predchadzajicej konkordancie o niekol’ko kontextov sa
v prvych dvoch riadkoch hore ocitli nespravne tvary slova virus. Zapnutim

anaZzer Kerpus Dotaz  Kenkordance Zobrazeni Vybér Napovéda

i — v & [~ -3 0 - — . . 1 7 , 7w y
tony do . e — S Hmm.) ‘ e ".—“ - 3 Jpubleene funkcie Zobrazenie a Atribt pre lemu a tag h'adaného slova (kI'aicové slovo —
predstavuje mimoriadne intenzivny vzdudny  vir  vznikajlci v sivislosti s barkovym mrakom —~ , v . , , A . , ,
vokalistkou Ali Augerovou , ktori PKO viiahlido  viru 70 . ( dZez ) rokov . Vyvrcholenie prislo KWIC), ako to Znazornuje prvy obrazok, sa méZeme pozriet’ na zékladné tvary
pasipuiceichizmSniOLS) SIeRMUSEl=3 Tisp s i puvinu g udalo stipdokancalsalpetavilnalich oSl a morfologické kategérie uréené automatizovane nastrojom na morfologicka
vytvarajl podmienky pre oraz rychleji  vir  bezohladnej spotreby strhujlicej do zahuby . B iy N ) ' . ,
od FNM v&elci &lenovia viady . . . Vo  vire intrig gaulideriady si poslanci stihli anotaciu. Na druhom obrazku vidime, Ze tvaru viru bol nespravne priradeny
turbulencii . V jednom scenadri je to vzdusny vir |, ktory sa vytvoril v stope lietadla , , , , > : r ’ > ;o
mozna geraz podut najvja'c':éiu z nich)—/ vyra skalnéhu : gtc\)lvu Iesnﬂ',) mysiarku usati zakladny tvar vir, preto sme ho podla lemy dostali vypisany spolu s hl'adanymi
mfia slovensky Dumas . Pozeralinamfia ako  vyr anechapalito , * spomina na rokovania lemami vyr a vir. Ked’ sa pozrieme bliZSie na pocitacom urcené pady (Cislica na
Lokomotivou { 22 . februara ) . . . Vo  vire Sportového diania sa stratil velmi cenny . « < v , .. . v . . , .
pohdr sénkarov mladym Slovakem z Talier Vo vire  &portoveho diania sa stratil velmi senng konci znacky), zistime, Ze nastroj ich nie vzdy priradil spravne, vjednom
ieausl Slantienv. fnes ,“,i je' _Rotnan opat vo v!re c::esl_(ej exiraligy , v ugorok pri\{ifzzpl sty pripade dokonca urcil aj nesprévny rod, ¢o mozeme Vyuiit’ na precviéenie
sa aspon na chvilu citila élovekom vo  vire Santiacich masiek z (zkych uli¢kach , R R . , o y , .,
viak autorke dovoluje , aby ju nametovy  vir  nestrhol do priepasti zvanej maniera , ale tychto kategorii ziakmi. Opravovanie (hlipeho) pocitaca méze mat’ ispech.
svadobné lety a priprava hniezdnych jamiek wyra skalného , kiorého v blizkom kameriolome
mnoZstvo bizarnych postav a dostdva sa do  viru  udalosti , z ktorych marne hlada vychodisko -+ X Eonits - E5x
az natolko , Ze tento svédek osvicené viry , odvazny az k muéenictvi - ako ho - ———
vyvoju novych liekov | ktoré zabrania  viru  HIV v prenikani do bunky . Vedci ale varujil Manazer Kopus Dotz - Konkordance  Zobrazeni ¥ybér Napoveda
timy prisli k zaveru , ze preniknutie  viru  HIV do zdravych buniek v organizme umoznuiji Novy dotez | =] imeno: | F[  rim3 0-publicsare —
T;ngvzge&::dlgl,gé S%L?d:); 2?0 80 xg z::: f:eﬁ: a\f)alrzl;e, Eaaslﬁlgz St;'g'?_'Digii?\'); vyvoju novych liekov , ktoré zabrania  viruyizssiss  HIV v prenikani do bunky . Vedci ale varujc|”
7 = P = D = = I‘IITIV: timy prigli k zaveru , Ze preniknutie  viruyirssiss  HIV do zdravych bunisk v organizme umoZ|
Potel vyskyll, 2545 Trnavske divadlo 9. 00a11.00h: Vo vireyiyssiss tanca a baletu , Baletng Stadio D . Nebylu
> Query "\}[yi]r" 20 . 05 PIna polnd a hudba 21 . 00 Vo  virewiyssiss  sveta, v prude Sasu 22 . 15 H . Zelinova
’ frupe lode vytvarat' v strojovni silny  virnissisa  , ktory by potapa¢ov mohol vrhnit na
| potopengj strojovni by UZ nemali hrozit  viryyipssips  spdsobeng prudkym natekanim Dunaja ceg
Zobrazens. 201-60/2645 (1%) Fidok 216 Vybrano 1 | ked ho Whitney uprostred noci objavila vo  virewiyssiss  tanca . Rozélleny , Ze mu kazi zabavu ]
velvyslancom panom Zotavom ) zrodil sa z  viruyiyssiss  koncentrovaného intelektu a geopaolitickeéhg|
20 . 05 PIna polna a hudba 21 . 00 Vo  vireyiyssiss sveta , v prade &asu 22 . 15 J . Vagner
Ukéika é 6 sfastie a Uspech vich daldgj drahe . Vo  virewiyssiss  vasni okolo Skandalneho referenda akoby
dzizastavka v nemeckom Naumburgu , kde savo  vireyyssiss  medzidtatneho viacstretnutia uplynuly
= t( X Bonito ) A 20 . 05 PIna polna a hudba 21 . 00 Vo  virewiyssiss sveta, v prade €asu 22 . 15 G . Rodari
- ————— zaostava , no vo svete strhava do svojho  viruyssiss  masy klubov |, fanlsikov , sponzorov .
PEREE TR e S D T L] " Toto je najlepsi spésob reklamy . *  VIRYxip, POTRAPILI JAPONSKE LIETADLO Vzdu,
Novy dotaz | =] iméno: F[  rima 0-publicsane — Y POTRAPILI JAPONSKE LIETADLO Vzdusné viryninssipe  nad centralnym Japonskom spdsobili v ned|
e e I L e, et T er o e 30 e o e et pova
imy prigli k zaveru , Ze preniknutie  viru o zdravych buniek v organizme umoZhujg . g /S Sis . : -
Trnavské divadlo 9. 00a11.00h: Vo vire tancaa baletu , Baletné 3tidio D . s ale " zakannyeh * preslapov . Vo virenssiss  terajSich udalosti problematika nezavislosti]_|
= £ X ahibuty * — %' a hudba 21.00Vo vire sveta,vpride gasu22.15H . Zelinova = — — "“F_va—
Zobrazit atributy arat' v strojovni siiny  vir |, kiory by potapa¢ov mohol vrhniit
ni by uz nemali hrozit viry spdsobené prudkym natekanim Dunaja N
- lemma stred noci objavilavo  vire tanca . Roz&lleny , Ze mu kazi zabavu —
I tag Potovom ) zrodilsaz viru koncentrovaného intelekiu a geopolitického
I~ hlemma Bahudba 21 .00 Vo vire sveta,vpride Casu 22 .15 J . Vagner hY
I~ htag ich dal$ej drahe . Vo  vire va3ni okolo 3kandalneho referenda Zobrazeno: 201+50/2545 (1%) Rédek: 201 Wybréno: 1 |
medzizi | ~ Proviechny pozice | pumburgu , kde sa vo  vire medzidtaineho viacstretnutia uplynuly
« Pouze v KWIC Bahudba 21.00Vo vire sveta, vpride Easu 22 .15 G . Rodari - .
pte strhava do svojho  viru  masy klubov , fanisikov , sponzorov . Ukazka ¢. 7
Budiz Bi spdsob reklamy . " VIRY POTRAPILI JAPONSKE LIETADLO Vzdusné ~ I g2 .
P ILIETADLO Vzdusné viry nad ceniralnym Japonskom spdsobili v Doplnte Chybajuce slovo:
706 z Hongkongu sa ocitol vo vzdusnych viroch nad stredojaponskou prefekilirou Aici
20 . 05 Pina polna a hudba 21. 00 Vo vire sveta 22. 15 M . Fischbackova - Powersova na ktorej zvy€ajne pohrava priatelsky ................ , Z jeho ust vzdy
, ale i " zakonnych " preslapov . Vo vire terajSich udalosti problematika nezavislosti . oz .
20 . 05 PIna polna a hudba 21 . 00 Vo  vire sveta, v pride Gasu 22 . 15 G . Vamos vychadza milé a bezprostredné
20 .05 Plna polnaa hudba 21 . 00 Vo vire sveta, v pride Casu 22 . 15 E . Charles 7]
' R odhodlane . Tuto rozhodnost zmakéuje .............. a neutajeny vyraz
radosti , ktora akiste
i ju viacej s meriCkami v rukach . | jej .............. sa mi zahmlil (s. 98).
Zobrazeno: 201+50/2545 (1%) Rédek: 218 Vybrano: 1 | A napokon
’
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detskom Casopise som ¢ital vetu Ujov .............. diev€atkovou zasluhou
nestacil prejst

Napr . zdvorilé spravanie , zdvorily ................. , uslachtilé mravy ,
uslachtila zabava

tieto priklady z antického sveta vyvolaju ................ aj po¢udovanie ,
preco sa na konci 2

rézne vyrazy , ktoré neraz vyvolavajli .............. na tvari... Napriklad 7.
decembra

Usmevom sa naozaj vyjadruje kyvnutie hlavy , ............ ako prostriedok
lu€enia .

V spojeni s akymi verbami a adjektivami najCastejSie najdeme slovo
vyhladané v predchadzajicom cviceni?

Ukazka ¢. 8
Co musim urobit™?

a) Vypis verba v infinitive a potom utvor imperativ:

1. “...pre nich bola prinosom a podobné reci. Povedal mi, aby som priSla
na fotografické skusky.”

2. “...otvoril dvere,” uviedla E. Slavkovska. “Povedal mi, aby som si sadla
na postel a ¢akala na skusku...”

3. “...ju dal a aby som si nahral z nej képiu. Povedal mi, aby som nahral
aj druhu kazetu pre priprad...”

4. “...a odstupil z organu na kontrolu SIS. Povedal mi, aby som si sam
urCil poziadavky za vratenie...”

5. “..reagoval na prvé vytvarné vysledky? Povedal mi, aby som
pokracoval.”

6. “Trocha ma vyviedol z miery rozhodca. Povedal mi, aby som si ju
postavil presne na biely bod...”

1. musim ....ocoooveeiieen. imperativ: 2. 0s. 8g. .....ccvveeenn. 2.0S. Pl e

2. Mmusim ....cccoevviieennn. imperativ: 2. 0s. sg. .....ccveeenn. 2.0S. Pl e

3. musim .o imperativ: 2. 0S. Sg. ...cceeviueenne 2.0S.pl. e

4. musim .....ccooeveeineen. imperativ: 2. 0s. sg. .....ccveeen.. 2.0S. Pl e

5. musim ....ccccoevieennnn. imperativ: 2. 0s. sg. .....ccvveeenn. 2.0S. Pl coeevieeee

6. muUSim ..o imperativ: 2. 0S. Sg. ...cceeviueenne 2.0S. Pl e
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b) Vytvor vety s priamou recou, obsahujice tieto imperativy:

Ukazka €. 9
S ktorym padom sa spaja predlozka “na”?

je zrejme to , €o poukazuje na obsah , na myslienkovu napln , kym
oznacujuca

je to, ¢im, akymi prostriedkami sa na tento obsah odkazuje .
Oznaéujlcu zlozku

je najddlezitejSie , byva zvyc€ajne na konci vypovede ) sa vztahy medzi
jednotlivymi

tomto prispevku by sme chceli poukazat na to, Ze v architektonike textu maju
dolezité

zvyraznit niektory prvok . Konkrétne nam ide na jednej strane o vyuzitie zatvoriek ,
pripadne pomiciek , ale aj Uvodzoviek , na druhej strane rozlicnych typov
pisma

vyvinu nerealizované ) aj naroky ¢loveka na slobodny . . . rozvoj . Zdéraznenie
sa

vypovede — maju takéto vety v zatvorkach na konci suvetia ¢i dokonca odseku :
Ti

Ukazka ¢. 10
Uréte slovny druh slov “okolo” a “mimo” v tychto kontextoch:

...z kopy na tavu, ktora prave bezala okolo. Melény sa rozkotulali vSetkymi smer...”

...mftva lopta , drzana lopta , lopta " mimo ", volejbalova lopta , mohlo byt aj tahana...”
...mozné iba takéto vazby : havaria sa stala mimo nasich hranic ; lopta je uz mimo hracej...”
...povedal . Abu schytil zavoj a omotal si ho okolo krku . “ Naozaj paradny , Abu ! “...”
...hlasom , no bala sa, ¢o uvidi . Obehla okolo krika a prekvapene zhikla . Radza s...”
...stala mimo nasich hranic ; lopta je uz mimo hracej plochy ; tato vec je mimo diskusie...”
...vyvolaval Aladin na ludi , ktori sa nahlili okolo neho . “ Dve vestby za jednu cenu !...”
...ostavala aj po¢as nasich rozhovorov niekde mimo . A eSte mi to pripomina nieco , ¢o
som...”

“...mierne otepli na 22 az 26, na severe okolo 20 stupriov Celzia. KEDY NA DOVO-
LENKU...”

“... ¢elom . NavySe sa snazim z toho , ¢o sa okolo mria robilo , poucit . Nastastie som...”

“... oslobodzujucich rozsudkov , zatial €o vo svete je to okolo 20 percent . ( ¢tk ) Disney ° s
Rozpravky...”

“...dRa na den . Nova generacia je trocha mimo . Nezaujima sa o politiku , nechce hovorit...”

Ukazka ¢. 11

Po niektorych viacslovnych predlozkach mézu nasledovat’ nielen podstatné
mena v konkrétnom pade, ale aj slovesa v neur¢itku. Pomocou zlozeného vyrazu
[word="s“][word="cielom"][tag="VI.*“] sme dali vyhl'adat’ spojenia predlozky
s cielom s infinitivom. Vo vyse Sesttisicovej konkordancii mézeme zist'ovat,
ktoré slovesa sa s touto predlozkou spajaju najcastejsie. Alebo moéZeme pouzit’
funkciu Konkordancia — Statistiky — Frekven¢na distribticia a dat’ si zobrazit’,
ktoré slova sa nachadzaju najCastejSie napravo od vyrazu s cie/lom. Na d’alSom
obrazku vidime, ze s to najmé slovesa ziskat, dosiahnut, vytvorit, zabezpecit.

75



-

~

E X

z+ X Bohite
M

anaZzer Kerpus Dotaz  Kenkordance Zobrazeni Vybér Napovéda

Novy dotez  — |

[~ [imeno: | F[  rim3 0-publiosane —

tatov kompletny prapor raklskej arméady s cielom odhalit’ a zajat’ ¢o najviac &lenov hliadok .
upravuji Zmiuvu o tichom spoloéenstve s cielom navrhnit’  zamedzenie zneuzivania tohto instititu
ist o skutone globalnu iniciativu s cielom odstranit’  chudobu vo svete a zaruéit trvalo udrZate|

recifickych vyrob vo vyspelych krajinach s ciefom vyvinat’ noveé Specifické vyrobky , o si1 va&sinoL
ila sa do rozsiahlej sabotaze ekonomiky s cielom vyvolat’ &o najvaési chaos a neporiadok , éo
vyuzivali na odhalenie takychto miest s ciefom vyhnut’ sa im pri vystavbe [udskych obydli

tnavatelom zmierfioval socidlne vydavky s cielom transformovat’ do€asné pracovné miesta na zmluvy s
rozliiné mend , ktoré boli zneuzité s cielom dosiahnut’  vitazstvo na naboZzenskom , politickom

socializaéné programy pre deti a mladez s cielom pripravit’ ich zaélenenie do obéianske] spolognosti
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Ukazka €. 12

Vyhladajme pomocou jednoduchého prikazu vsetky vyskyty spojky ako
(nez, alebo, ¢i apod.) a uréme, kedy a preco sa piSu s Ciarkou, kedy a preco bez
¢iarky (v textoch korpusu sa pred interpunkéné znamienka umelo pridava
medzera pre potreby technického spracovania a Statistického vyhodnocovania
textov). Vzhl'adom na to, ze nie vSetci pisatelia ovladaju pisanie Ciarok a nie
vSetky texty zhromazdené v korpuse presli korekturou, ziaci sa mézu potesit
opravovanim chyb inych. A za odmenu urcit, aku funkciu maji jednotlivé
¢iarky v konkrétnom kontexte.
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pét raz , hovorieva mi vzrugene , viac akeo do pat sa nenaudil ratat | aj to ma £
aj to ma stalo velkd namahu , podobne ake rozli$ovanie pismeniek , po dlhom dsili
spomalenie , ¢as , ktory je Uplne odlisny ake mdj, cas , ktorému este stale |, napriek
nelspechom , po ktorych klesa jeho sebaistota , ake dlho potom trva , kym ju znovu ziska
Bobikovi , zakazdym viem celkom presne , ako dlho trval cbed , pretoZe syn mi telefonuje
pretoZze syn mi telefonuje tesne pred tym , ako ide zazvonit na susedu a hned po tom ,
ide zazvonit na susedu a hned po tom , ako sa naje , poumyva tanier s lyZicou , pedantne
pouzivat' , ostrych predmetov sa baji , tak ako aj ohiia a elektrického pridu ) , okrem
uvelebi sa v kresle a pozomne sleduje , ako sa po koberci pomaly pohybuji Sestuhalniky
predsa na kritériach , od nich zalezi , ako to budem posudzovat ( ¢i ¢as je bohat3i
hovorif 5 mamou , viem si predstavit , ako nastojéivo ma oslovoval , ¢o chlapa na
skfaéeny mi cely vecer rozpraval , ako sa mu miesto mfia ohlasil ktosi cudzi
, ale gj svet jeho strachov a lzkosti ( ako som ich schopnd vnimat , ako si ich predstavujen|
Uzkosti { ako som ich schopna vnimat , ako siich predstavujem a interpretujem ) ,
celkom jednoduchym maskovacim manévrom , ako ma napriklad reagovat , ked ho v elektricke
ohladoch mldrejdi , chapajicej$i ako ja, ako my ostatni , ¢o ak jeho stavy
ohfadoch midrejsi , chapajlcejsi ako ja, ako my ostatni , Go ak jeho stavy mysle s
mysle sl vo vadiej zhode s prirodou ako stavy nadich mysli , vedne dosi projektujlcich
vracat sa k tymto myslienkam |, ta téma je ako dpium , nesmiem sa jej poddat’, Fedor
¢o sa tak nejasne ohlasuje |, ibaZze neviem ako a navy3e , neviem ani &o , jedna z mojich
il | [T
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Stereotypy vo vyucovani literatiry

Miloslav Vojtech
(Filozoficka fakulta Univerzity Komenského v Bratislave)

Ui na 2. celoslovenskej konferencii ucitel'ov slovenciny som vo svojom
prispevku upozornil na skuto¢nost’, ze ,,zasadnym problémom sucas-
né¢ho vzdelavania v literdrnej oblasti je prenos informécii najnovsieho vedec-
kého vyskumu do Skolskej praxe™ a pripomenul som nie vel'mi lichotivy fakt, ze
prave v tomto smere ,,filologické vzdelavanie vyrazne zaostava za prirodnymi
vedami, kde je tento prenos pruznejii a intenzivnejsi“'. Ak sa zamyslime nad
metodologickou Uroviiou vyu€ovania literatiry (predovsetkym dejin literatiry),
jej obsahova napln Casto zodpovedad stavu poznania na urovni 60. a niekedy
dokonca urovni 50. rokov 20. storocia. V ucebnych textoch ale aj v spdsoboch
uchopenia literarnohistorickej problematiky stale vidime syntézu reliktov mar-
xistického diskurzu, stereotypnych a jednostrannych interpretacii literarnohisto-
rickych faktov a literarnych textov na strane jednej a mytizujuceho ponatia
narodnej minulosti a narodnej literatury na strane druhe;j.

V prezentécii istych literarnohistorickych javov a literarnohistorickej proce-
sualnosti stale dominuju viaceré stereotypy, z hl'adiska stavu dnesného poznania
neudrzatelné, na ktoré by som chcel poukazat. Zameriam sa na subor
konkrétnych prikladov predovsetkym z dejin slovenskej literatiry 19. storocia,
ktorej prinalezi z hladiska formovania naSej novodobej narodnej kultary
centralne miesto. Toto obdobie nasich literarnych dejin je Casto vnimané ako
»uzavreté®, jednoznacne interpretovatelné, ktoré uz nie je ziadnou vyzvou pre
literarnu histériu, ako obdobie o ktorom uz bolo vSetko povedané a napisané.
Opak je vSak pravdou. Obraz slovenskej literatury 19. storocia je eSte aj dnes
stale medzerovity, a je nad’alej velkou vyzvou pre literarnu historiu.

Zo stereotypov, ktoré prevladaju v skolskych vykladoch dejin slovenske;j
literatary 19. storoc¢ia, upozornim najskor na problematiku vykladu jednotlivych
literarnych smerov, nasledne sa ststredim na problematiku vykladu niektorych
tematickych a motivickych javov anakoniec poukaZem na niektoré otazky
vzt'ahu slovenskej a svetovej literatiry ana problematiku ich proporcionality
v stredoskolskej praxi.

1. Problematika literarnych smerov
a) Klasicizmus a literarne smery a tendencie predromantického
obdobia
Otéazka vykladu klasicizmu ako literarnosmerovej kategorie je v sucasnej
stredoskolskej praxi problematicka, ¢o dokazujii jednak pouzivané ucebnice

' VOJTECH, Miloslav: Vyucovanie literatiry a kurikuldrna prestavba. In: K problematike
vyucovania materinského jazyka a literatury. Zbornik prispevkov z 2. celoslovenskej
konferencie ucitelov slovenciny. Bratislava: Univerzita Komenského 2006, s. 62.
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literatiry, citanky a predovSetkym platny Vzdeldavaci Standard s exemplifikac-
nymi ulohami zo slovenského jazyka a literatury pre gymndzium. Najvacsim
problémom pri literarnohistorickom popise tohto literarneho smeru je to, Ze pod
toto smerové oznacenie su zahrnuté aj javy neklasicistickej povahy, javy, ktoré
sa v naSej literarnej historii spajaju skor s tendenciami veducimi k postupnému
rozkladu klasicizmu a otvarajucimi cestu novému romantickému umeleckému
a estetickému idealu.

Literarnym textom, ktory sucasné ucebnice literatiry a vzdeldvaci Standard
subsumuju pod pojem klasicizmu, je Sldvy dcera (1824) Jana Kollara, kanonické
dielo nasej obrodeneckej literatury. Polozme si vSak otazku, do akej miery
mozno povazovat’ Kollarovu Slavy dceru skutocne za klasicisticka? Zodpovedat’
na tato otdzku ndm pomdze Standardna konfronticia elementarnych principov
klasicistickej poetiky a Kollarovho textu: Kollarova bésnicka skladba je
synkretickym utvarom (reflexivne sentencie navrstvené na epicky podorys
putovania, synkretizmus v oblasti formy — mieSanie ¢asomiery a sylabotonic-
kych sonetov), priCom klasicistické poetiky synkretizmus odmietali a, naopak,
v basnickej praxi preferovali Cisté zanrové a druhové formy; rovnako Kollarovo
vyuzitie sonetovej formy nekoreSpondovalo s preferenciami klasicistickej
poetiky (sonet je utvar neklasicistickej povahy, N. Boileau ho vo svojej poetike
ironizuje), ale naopak, vychadzalo z estetickych koncepcii nemeckého raného
romantizmu; a napokon Kollarova preferencia citovosti a prezivania vlastnej
citovej dramy, ale aj vyslovenie skepsy nad svojou dobou a skepsy nad
nesplnitelnostou osvietenského idealu racionalistického usporiadania sveta
Byronovym Childe Haroldom, pramene a paralely Kollarovho -elegizmu
s Macphersonovym Ossianom) maji skor neklasicisticky (dokonca niekedy
antiklasicisticky) charakter. Rovnako aj Kollarov typ lyrického hrdinu
nekoreSponduje s klasicistickymi koncepciami — Jan Kollar objavil pre nasu
literatiru nového lyrického hrdinu — mladého c¢loveka zmietaného osobnymi
tazbami a obmedzeniami, ktory je viak aktivny, nepoddajny a ¢inorody. Co viak
mozno oznacit v Kollarovej monumentalnej basnickej skladbe esSte za
klasicistické, je wvyuzitie casomerného elegického disticha v Predzpéve,
antikizujuca obraznost’ arelikty klasicistickych rétorickych  postupov,
didaktizmu a moralizovania, ktoré boli typické pre zakladatel'skil generaciu
naSich klasicistov. Téato dvojpdlovost’ Kollarovej skladby oscilujica medzi
snahou prekonat’ klasicistickil estetiku a poetiku na jednej strane a vyuzitie
reliktov klasicistickych postupov na strane druhej pramenila v Kollarovej
programovej snahe po syntéze klasicizmu aromantizmu (,klasickou jsem,
i antickou stranku véncem smirlivosti ctila*?), no neskér aj sproblematizovala
pre nasledujuce generécie literarnych historikov otazku Kollarovho literarno-
smerového zaradenia, ktoré sa pohybovalo medzi snahou chépat’ ho ako

2 KOLLAR, Jéan: Slavy dcera, 1832, 1V, znelka 27.
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romantického basnika (Jaroslav Vléek, Pavel Bujndk) na jednej strane
aprisneho klasicistu na strane druhej (Are Novéak, Mikula§ Bakos)’. Tuto
nejednoznacnost’ vyrieSila az koncepcia preromantizmu ako prechodného
literarneho obdobia medzi klasicizmom a romantizmom, ktor do literarnej
historie uviedla franctizska literdrna komparatistika na zaciatku 20. storocia,
a do nasho literarnohistorického diskurzu ho aplikoval ¢esky Strukturalista Felix
Vodic¢ka v praci Pocdtky krdsné prozy novoceské (1948), pol'sky slovakistia
Wiadystaw Bobek v pracach K problému periodizacie slovenskych literdarnych
dejin (1937) a Prehladné dejiny slovenskej literatury (1939) a literarny vedec
Viliam Maréok v knihe Pociatky slovenskej novodobej prozy (1968). Tato
koncepcia proromantizmu a Kollara ako preromantického basnika postupne
prenikla aj do viacerych literarnohistorickych syntetizujucich prac, priruciek
a stredoskolskych ucenic. Pripomenime aspon nadCasovu adodnes stile
vydavanu cesku stredoskolsku prirucku Felixa Vodic¢ku Sveét literatury, ktora od
svojho prvého vydania vroku 1966 vysla vniekolkych reedicidch.
Preromantizmus a Kollar ako preromanticky basnik je reflektovany aj v sérii
najnoviich eskych stredoskolskych uéebnic literatury* a v stredogkolskych
literarnohistorickych priruckach’. V nasej $kolskej praxi viak Kollara stale
povazujeme vyhradne za Klasicistického basnika, ¢o potvrdzuji jednak
pouzivané¢ ucebnice literatiry, osnovy ivzdelavaci Standard. Jedinou
literarnohistorickou priruckou, ktord typologicky presne vymedzila kategoriu
preromantizmu a Kollara interpretuje ztychto metodologickych pozicii, je
Panordma slovenskej literatiry 1. (2004)°. Tento problém vykladu jednotlivych
literarnych smerov a zarad’'ovania jednotlivych autorov knim nie je len
problémom Jana Kolldra. Rovnako rozpacito anejasne st v ucebniciach
zaradeni aj autori eurdpskej literatiry J. W. Goethe, F. Schiller ¢i J. J. Rousseau
a zo slovenskej literatary Karol Kuzmany.

Rovnako problematické st vnaSej stredoSkolskej praxi aj literarno-
teoretické aspekty vykladu klasicizmu. Vzdelavaci Standard s exemplifikaénymi
ulohami odporuca demonstrovat’ podstatu ¢asomerného systému na Predzpéve
Kollarovej Slavy dcery, ¢o je z didaktického hl'adiska vzhl'adom na podstatu

3 Podrobnejsie sa tejto otazke venuje $tidia VOJTECH, Miloslav: Klasicista — preromantik —
romantik. K otazke slohovotypologického zaradenia basnickej vorby Jana Kollara v ceskej
a slovenskej literdarnej historii. Slovenska literatira, 46, 1999, ¢. 1, s. 34-41. V rozsirenej
podobe je studia publikovana v knihe VOJTECH, Miloslav: Literatira, literdrna historia
a medziliterarnost. Bratislava: Univerzita Komenského 2004, s. 56-67.

* BALAJKA, Bohus: Prehledné déjiny literatury I. Praha: Nakladatelstvi Fortuna 2000;
HORAKOVA, Michaela — KYSUCAN, Lubor: Literatura I. Vyklad, interpretace, literarni
teorie. Praha: Scientia, s. r. o pedagogické nakladatelstvi 1997.

> LEHAR, Jan — STICH, Alexandr — JANACKOVA, Jaroslava — HOLY Jiii: Ceskd literatura
od pocatkii k dnesku. Praha: Nakladatelstvi Lidové noviny 1998.

¢ CUzY, Ladislav — KAKOSOVA, Zuzana — MICHALEK, Martin — VOJTECH, Miloslav:
Panorama slovenskej literatury 1. Literarne dejiny od stredoveku po koniec romantizmu.
Bratislava: SPN 2004.
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a charakter Kollarovno typu ¢asomiery nie vel'mi vhodné. Ovela vhodnejsie je
systém Casomerného verSa demonstrovat’ na uryvkoch z basni Jana Hollého,
ktorého Casomiera je preciznejSia a korektnejSia a pre Skolsku prax didakticky
vhodnejsia.

Ak uvazujeme o prenose aktualnych poznatkov z oblasti literarnohisto-
rického vyskumu do naSej Skolskej praxe a o rychlosti prekonavania literarno-
historickych stereotypov u nas, nemozno nespomenut’ problém d’al$ej literarnej
tendencie, ktora =zasiahla aj naSu literanu kultiru, ato problematiku
biedermeieru.

Termin biedermeier ako oznacenie istého typu mestianskej kultary pred
rokom 1848, ktory okrem vytvarného umenia, mody a interiérovej tvorby
zasiahol aj literatru, bol pre marxisticka literarnu historiu ideologicky
nevhodny, nakolko tento kultirny fenomén nekoreSpondoval s vtedy
preferovanymi kategoriami 'udovosti a pokrokovosti. Biedermeierovska kultira
a literatira sa ideologicky dehonestovala ako tupadkovy kultirny prejav
zaostalého a nepokrokového mestianstva a aj preto sa zmienka o nej nedostala
do wucebnic literatury atejto problematike sa nevenoval ani systematicky
literarnohistoricky vyskum. Tento stereotyp vytesiiovania biedermeieru v nasej
Skolskej praxi pretrvava dodnes, hoci od roku 1989 literarnohistoricky vyskum
unds pokroCil aj vtejto oblasti. Opdt modézeme pouzit porovnanie s praxou
vsusednej Ceskej republike: systematicky litersrnovedny vyskum  tejto
problematiky sa postupne preniesol aj do $kolskej praxe a nasiel svoje miesto aj
v stredoskolskych uebniciach a priru¢kach’, a dokonca viedol k revidovaniu
starSich literarnohistorickych nazorov a aj do tvorby stredoskolskych ucenic sa
dostali novsie nazory poukazujiice na suvislost’ autorov ako Bozena Némcova,
Karel Jaromir Erben ¢i Josef Kajetan Tyl s ceskym biedermeierom.

V nasej Skolskej praxi k analogickej revizii doposial’ nedoslo, z novsich
literarnohistorickych ucebnic a priruc¢iek urcenych pre stredoskoldkov sa tomuto
problému v struénosti venuje iba Panordma slovenskej literatiry 1. (2004)".
Pritom biedermeierovsky kultirny typ bol na Slovensku rovnako pritomny
arozvinuty ako v susednych ceskych krajinach ajeho existencia je navySe
dokazom o paralelach slovenskej kultiry so stredoeuropskym nemecko-
rakiskym kultirnym priestorom. Doékazy otom nachadzame v idylickej
basnickej skladbe Karola Kuzmanyho Béla, v sentimentalne ladenych novelach
Antona Ottmayera, ¢i prozaickych textoch J. P. Tomaska, ¢i Samuela Godru.

7 Termin biedermeier je spomenuty v uebnici HORAKOVA, Michaela — KYSUCAN,
Lubor: Literatura I. Vyklad, interpretace, literdrni teorie. Praha: Scientia, s. r. o pedagogické
nakladatelstvi 1997, s. 154, v prirucke VODICKA, Felix akol.: Svet literaturyl. Praha:
Nakladatelstvi Fortuna 1995, s. 207 a podrobnejiie rozpracovany v pirutke LEHAR, Jan —
STICH, Alexandr — JANACKOVA, Jaroslava — HOLY Jifi: Ceskd literatura od pocatkail
k dnesku. Praha: Nakladatelstvi Lidové noviny 1998, s. 205-261.

8 &UZY, Ladislav —- KAKOSOVA, Zuzana —- MICHALEK, Martin — VOJTECH, Miloslav:
Panorama slovenskej literatury I. Literarne dejiny od stredoveku po koniec romantizmu.
Bratislava: SPN 2004, s. 96.
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b) romantizmus

Prezentacia tohto obdobia dejin naSej literatury azda najviac zaostava za
stavom sucasného literarnohistorického poznania. Romantizmus sa stale vyklada
ako jednoliaty a vnutorne nediferencovany literarny smer. V naSej stredoskols-
kej praxi nad’alej pretrvava folklorizujiici model vykladu romantickej poézie,
nereSpektujuci existenciu dvoch rovnocennych a paralelne prebiehajtcich linii
(artistnej, zalozenej na tradicii nadvdzovania na klasické, umelé, nefolklorne
zdroje basnickej tvorby, a folklorizujicej, programovo nadvizujicej na folklor-
nu tradiciu ako na inSpiracny zdroj). Ako synonymum terminu slovensky
romantizmus sa nad’alej pouziva nepresné adnes uz prekonané oznacenie
,Starovei® alebo |, §tarovska generacia“. Toto pomenovanie dnes uz vyznieva
relativne, nevystihuje podstatu slovenského romantizmu v jeho komplexnosti a
uplnosti. Tieto pomenovania, ¢asto pouzivané v literarnohistorickej praxi ako
synonyma pojmu ,romantizmus®, vystihuju iba jednu ztendencii v ramci
romantického umenia, kultiry a literatiry. Slovensky romantizmus ako
pluralitny jav v sebe obsahuje minimalne dve zakladné linie — pragmaticka
a mesianistickt’, pri¢om tato pluralitnd koncepcia romantizmu je zndma uZ od

° Trend identifikovat’ v slovenskom romantickom hnuti, kulture a literatre viaceré, ¢asto az
protikladné tendencie, nie je novy. Uz star§i badatelia (Osusky, Prazak) hovorili o
,realistickych predstavitefoch® (Stur, Hurban) a mysliteloch ,,meditativno-mesianistického
typu“ (Hodza, Hrobon a d’als$i). Azda najpresvedcCivejSie a najdetailnejsie ich identifikoval
literarny historik Oskar Cepan. Vo svojich §tudidch o slovenskom romantizme identifikoval
dva zakladné prady slovenského romantizmu: a) predmetno-pragmaticky prid a b) duchovno-
mesianisticky prad. Predmetno-pragmaticky prud slovenského romantizmu je filozoficky
zalozeny na heglovskej linii, vyznacuje sa pragmatickym programom (preferencia predmet-
nosti — &inu a prakticizmu) a patri tu jadro generacie: L. Star, J. M. Hurban, A. Sladkovig, S.
Chalupka, S. Vozar, B. P. Cervenak, C. Zoch). Prislunici tohoto pridu zastavali nazor, e
problémy narodného spolodenstva sa maju riesit’ postupne, cestou kompromisu (Starove
aktivity v 40. rokoch), literatiira sa chapala ako podnet na redlny ¢in. Duchovno-mesianis-
ticky priad slovenského romantizmu O. Cepan definoval ako ,,ideovo-esteticky nazor, ktory
uprednostiiuje abstraktné limitno-univerzalne ¢rty romantického svetonazoru pred jeho
konkrétnohistorickymi determinantami a spolocenskou praxou‘ (preferencia kategorie ducha
a duchovnosti). K tomuto kridlu patria: M. M. Hodza, S. B. Hroboni, M. Dohnany, J.
Podhradsky, P. Kellner-Zaboj Hostinsky. Tato linia sa vyznacuje iracionalistickym utopiz-
mom. Stipenci mesianizmu zastavali nazor, ze problémy naroda sa maju riesit’ od zakladu, ¢o
vyznievalo utopicky, verili, ze narodu v jeho tazivej situacii nepomdze nik, iba Boh alebo
novy mesia$ (vynimo¢né individuum alebo velky narod). V ich mysleni s pritomné prvky
nabozenského mysticizmu a fatalizmu. Filozofia dejin slovenského naroda bola pre mesia-
nistov ,,filozofiou osudu®, Preferovali ideu ,,slovanstva“ (viera v ich historické poslanie,
preferencia zjednotenia slovanskych narodov nielen na baze politickej ale aj jazykovej). Oba
prudy slovenského romantizmu vSak nemozno chapat’ ako izolované javy. Ani pragmatické
kridlo nie je upne bez stop mesianizmu a utopizmu, ale ani bez politického a socialneho
radikalizmu (Stirove prejavy na uhorskom sneme, Hurbanove boje o slovenéinu atd’.) alebo —
najmi po revolicii — bez svetondzorového konzervativizmu (Stirovo Slovanstvo a svet
buducnosti, Hurbanova porevoluéna pozicia). Myslenie druhej (mesianistickej) skupiny od
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70. rokov 20. storodia z poletnych préac literarneho historika Oskara Cepana'®
i z prac venovanych dejinam nasho filozofického myslenia''.

¢) realizmus

Analogické problémy pretrvavaju aj pri interpretacii slovenského literarne-
ho realizmu. NasSa Skolska prax doposial’ neupustila od zastaralych a dnes uz
prekonanych oznaceni ako ,,prva“ a,druhd vlna realizmu“ a ,kriticky realiz-
mus“. Na margo pojmu kriticky realizmus je potrebné poznamenat, Zze ide
o termin, ktory bol presadzovany v Case, ,.ked realistickost’ bola pokladana za
najziaducej$i atribtit umeleckého diela, mal byt ohnivkom v $pirdle smerujice;j
k socialistickému realizmu®. Ide teda o ,,pojem z marxistického literarnoved-
ného inventara“'>. Hoci bol tento termin zo slovenskej literarnej vedy vytesneny
uz davnejsie, v Skolskej praxi prezil ako marxisticky relikt. Napriklad v texte
Vzdelavacieho Standardu s exemplifikacnymi uilohami zo slovenského jazyka
a literatury pre gymndzium sa v kapitolke 9. 3. vjednej zuloh hovori:
,Porovnajte Kukucinove a Tajovského poviedky. Ktoré z nich by ste oznacili
terminom ,zhovievavy realizmus® aktoré terminom kriticky realizmus‘“.
V skolskej praxi pouzivanie tohto pojmu pretrvalo dodnes, hoci uz v roku 1984
literarny historik Oskar Cepan v stvislosti so slovenskou realistickou prozou
poznamenal, Ze ,,suCasné periodizacné zretele, podlozené hlb§im poznanim tejto
prozy, upustaji od jej starSicho clenenia na objektivno-deskriptivny typ
a spolo¢ensko-kriticky typ“". Rovnako to plati aj pre pojmy ,prva“ a,druhd
vlna realizmu®“, ktoré naSa literarna histéria uz davnejSie opustila. Ako
vhodnejSie a presnejsie je hovorit’ skor o prvej a druhej realistickej generacii,

zaCiatku prejavovalo svoj mesianisticky charakter tym, ze sa odklonilo od logiky raciona-
listicky ponatého ducha k jeho iracionalizacii a christianizacii. Mnohi z nich vsak Gzko spolu-
pracovali so Stirom a v jednotlivych otizkach zastavali rovnaké nézory (Kellner i HodZa, ale
aj Kral' a Francisci). KomplikovanejSie vyznieva osobnost’ Janka Krala, ktory svojim
antiracionalizmom a utopizmom ma blizSie k druhej skupine (ocakavanie radikalnych
spoloCenskych premien, navrat k odistenému nabozenstvu, vizionarske a mesianistické
polohy), hoci syntetizuje vo svojej tvorbe viaceré podoby romantizmu.

' Ide napriklad o §tadie: CEPAN, Oskar: Romantizmus Sama Chalupku. In: Samo Chalupka
1812-1883. Bratislava 1983, s. 54-82; CEPAN, Oskér: Janko Krdl a romanticky
mesianizmus. In: Janko Krdl., Zbornik stati, Bratislava 1976, s. 103—192; CEPAN, Oskar:
Ideové rozpory slovenského romantizmu. Slavia 48, 1979, s. 352-359; CEPAN, Oskar:
Premeny ducha a predmetnosti v slovenskom romantizme. In: Literarny romantizmus.
Litteraria XVI. Bratislava 1984, s. 101-163.

" Dejiny filozofického myslenia na Slovensku. Bratislava: Veda 1987. Tuato koncepciu
romantizmu v didakticky sprehFadnenej podobe spracoval Ladislav CUZY v publikacii
Panorama slovenskej literatury 1. Literarne dejiny od stredoveku po koniec romantizmu.
Bratislava: SPN 2004, s. 109—151.

12 KRULAKOVA, Anna: Realizmus s priviastkom? In: Ceskd a slovenskd slavistika na
pocatku 21. stoleti. Stav — metodologie — mezinarodni souvislosti. Brnénské texty k slovakisti-
ce VIII. Brno: Masarykova univerzita 2005, s. 107.

13 CEPAN, Oskar: Stimuly realizmu. Bratislava: Tatran 1984, s. 28.
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alebo a zakladatel'skej generacii slovenského realizmu a o generdcii medzi
realizmom a modernou & generacii neskorého realizmu'*

2. Vyklad tematickych a motivickych javov

Okrem nepresnosti pri vyklade a interpretacii literarnych smerov a obdobi
je d’alsim okruhom problemov vznikajtcich pri vyucovani literatury 19. storocia
vyklad jednotlivych tematickych a motivickych javov. V tejto oblasti stale
dominuju sociologizujuce stereotypy kladice doéraz na socialnu a triednu
dimenziu literatury, preferuje sa fenomén ludovosti ako ekvivalent pokro-
kovosti, ideologicky vychadzajuci z minacovského ,,plebejského modelu*
slovenskej kultury. Tento stereotyp by mala naopak nahradit vyvazena
interpretacia vztahu rurdlneho aurbanneho kultirneho typu. No najvacsim
stereotypom je schematicka redukcia problematiky slovenskej realistickej prozy
na tzv. zemiansky problém, ktora je ukazkovym prikladom prezivania
marxistickych modelov interpretacie literd&rneho textu, ktory jednostranne
preferuje spoloc¢ensko-triedne aspekty literatiry pred umelecko-estetickymi.

3. Problematika vyucovania tzv. svetovej literatuty

Vyucovanie slovenskej a svetovej literatiry v naSej stredoSkolskej praxi
posobi casto neprepojene. Spdsob vykladu svetovej literatiry a slovenskej
literatiry v sucasnych stredoskolskych uéebniciach ma skoér charakter
izolovanych encyklopedickych hesiel venovanych jednotlivym narodnym
literatiram aich tvorcom a kladie maly dbéraz na recepCny aspekt ana
medziliterarnost’. Pri vyucovani svetovej literatury je potrebné viac uplatiovat’
komparativny aspekt, zo svetovej literatury akcentovat’ predovsetkym tie javy,
ktoré su relevantné pre nas$ kultirny priestor (z literatury konca 18. a 19. storoc¢ia
mozno ako priklady uviest napr. paralelu eurdpskej osvietenskej prozy
s romanom J. I. Bajzu, paralelu baladiky nemeckého spisovatela G. A. Biirgera
s genézou slovenskej umelej balady a s textami K. J. Erbena, P. J. Safarika a J.
Bottu, problematiku recepcie anglického romantizmu unés a negativisticky
postoj naSich romantikov k Byronovi, na paralelu Vajansky — Turgenev, na
generaciu  slovenskych tolstojovcov, na problematiku kritickej recepcie
zapadoeurdpskej literatiry v naSom kultirnom priestore a pod.). Okrem doérazu
na tzv. velké literatiry (nemecka, anglicka, franctizska, ruskd) by sa mal v nasej
Skolskej praxi klast vacsi doraz na literataru stredoeurdpskeho priestoru, na
literatiru nasSich susedov (najméd Ceskq, ale aj pol'sku, mad’arsku a ukrajinski),
¢o by sa mohlo stat’ nielen nastrojom hlbsicho poznavania nam blizkych
a susednych kultur ale aj sG&astou interkulturalnej vychovy'’.

4 C0ZzY, Ladislav — KRSAKOVA, Dana — MIKULOVA, Marcela — ROBERTS, Dagmar —
ZAMBOR, Jan: Panorama slovenskej literatury II. Bratislava: SPN 2005, s. 7-51. Porov aj
Cast’ Realizmus v Slovniku slovenskych spisovatelov. Bratislava: Kaligram 2005, s. 31-35.

'3 prispevok vznikol v ramci grantu VEGA 1/2246/05 Teoretické myslenie o literatire v 18.

a 19. storoci.
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Medzipredmetové vzt’ahy v predmetoch
slovensky jazyk a informaticka vychova

Eva Zibriinovd
(Zakladna skola na Ulici slovenskych partizanov v Povazskej Bystrici)

Poéet predmetov na zakladnych Skolach sa pred niekolkymi rokmi
roz8iril o. i. aj o informaticki vychovu, resp. o pracu s pocitatom.
Zallenenie tychto predmetov do Ugebnych osnov ZS bolo podmienené
viacerymi faktormi, predovSetkym vsak skuto¢nostou, ze vypoctova technika
zaujima v nasej spoloCnosti ¢oraz vyraznejSie miesto a pre mnohych znés sa
stala neodmyslitel'nou sucastou kazdodenného Zzivota. Preto i ,,Cinsky muir,
ktorym by sme sa chceli izolovat’ od vsetkého, Co je s vypoctovou technikou
spojené, jednoducho nemozno vybudovat'.

Cielom informatickej vychovy/prace s pocitacom je pocitacova gramot-
nost’, ktora v spojitosti so ziakmi zakladnych $kél nemozno obmedzit’ len na:

e stotoznenie osobného pocitaca s elektronickou kalkulackou, pisacim
strojom,

e na prostriedok zabavy, ktory pomodze detom pocitacovymi hrami odstranit
moznu nudu.

Rozvijanie pocitacovej gramotnosti umoziuje Ziakom omnoho viac:

e precvicovanie uciva,

e prezentaciu informacii, ucebne;j latky,

e aplikdciu poznatkov z prace s pocitatom v d’alSich ucebnych predmetoch,
slovensky jazyk nevynimajic.

Vyucovaci predmet slovensky jazyk a literatira ma v systéme Skolského
vzdeldvania centrdlne postavenie, pretoze vytvara predpoklady na zvladnutie
ostatnych vyucovacich predmetov. Integrujiicim prvkom jednotlivych zloziek
slovenského jazyka je komunikac¢no-slohova vychova, ktora uz v prvych
ro¢nikoch zékladnej Skoly ,,..ma v porovnani sinymi predmetmi mnohé
prednosti vyplyvajuce z toho, Ze v nej nejde vyhradne o vedomosti, ale najma
o ziskanie praktickych zruCnosti prospeSnych pre zivot, s dérazom na
formativny aspekt.“'

Nadvizujic na charakter vyuky slovenského jazyka v prvych Styroch
roénikoch ZS  pokratujeme v danych tendencidch ina druhom stupni,
uplatiiujuc princip $piralovitosti a postupnosti — vo vsetkych zlozkach predmetu,
slohovit vychovu nevynimajuc. A prave hodiny slohovej vychovy svojimi

"PALENCAROVA, J. - KESSELOVA, J. - KUPCOVA, J.: U¢ime slovencinu komunikacne
a zdzitkovo. Bratislava: SPN 2003.
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moznost'ami vytvaraji pre aplikaciu poznatkov z informatickej vychovy/prace s
pocitacom neobmedzené pole moznosti.VyuZzivanie pocitacovej gramotnosti na
takychto hodinach sa realizuje prostrednictvom ¢innosti, ktoré sa odohravaju
v dvoch rovinach:

¢ vo vonkajsej, ktorej predmetom je ,,dielko*, projekt, vysledny produkt;

e vo vniutornej, ktorej vysledkom je osobny zazitok, ale i skvalitnenie
jazykovych, stylistickych ¢i literarnych prejavov.

Je Zziadlce, aby sa realizacia Cinnosti uskutoctiovala v tesnom sthlase
s principmi, ktoré uvadza prof. E. Langsteinova v suvislosti shudobnou
vychovou. Mozno ich vSak aplikovat’ i v procese vyuky slovenského jazyka
a literatary (d’alej SjL).

Principy posudzuje prof. E. Langsteinova ako zdkonitosti, ktoré
podmieniuju alebo iniciujii splnenie cielov atloh vychovného procesu
a akceptuju poziadavky Zivota, nové smery vychovy a vzdelavania.

Klasifikacia principov:

1) Princip tvorivosti — prispieva k vychove tvorivého jedinca schopného
samostatne a iniciativne riesit’ rozne problémové situacie.

2) Princip integracie vychidza z Komenského: ,,Co patri spolu, treba uéit
v suvislostiach.” Princip je zamerany na ciel’ spojit’ vedomosti deti z r6znych
predmetov s ich skusenostami a aj takymto spdsobom rozsirit’ ich obzor.

3) Princip atraktivnosti — jeho uplatnenim dochadza k usmerfiovaniu ziackych
¢innosti tak, aby sa vdc¢sina ziakov na hodiny SjL tesila.

4) Princip otvorenosti predstavuje princip, ktory berie do uvahy skuto¢nost’, ze
ziak sa stretava s informaciami prinaleziacimi SjL nielen v Skole, ale i mimo
nej. Z danej skutocnosti nasledne vyplyva, Ze je potrebné pocitat’ so sociali-
zaénym prvkom prostredia a akceptovat nutnost’ postupného vytvarania
hierarchii hodnét a schopnosti hodnotit’ napr. beletriu, produkty dennej tlace,
filmy... a pod.

5)Objavitel’sky princip je zamerany na reSpektovanie poziadaviek
problémového vyucovania na hodinach SjL predovsetkym tym, Ze vedomosti
a poziadavky vyvodzujeme, objavujeme spolu s det'mi.

6) Princip interkultirny (multikultirny) — jeho zaradenie k vyssie uvedenym
principom je podmienené suc¢asnou eurdpskou situdciou, ktoru charakterizuje:

zvySend hladina intolerancie,

hostilita na zaklade etnického a rasového povodu,

nizka Groven spolo¢enského vedomia vo vztahu k ,,inakosti* (xenofobia),
potreba pokojného spoluzitia v spoloénom priestore pri uznani etnickej
roznorodosti a kultirneho bohatstva eurépskych narodov.
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K vyssie uvadzanym principom dodavam eSte princip komunikaény,
ktory ma i na hodinach slohovej vychovy smerovat’ od elementarnej gramotnosti
ku gramotnosti funk¢nej, teda k rozvinutym komunikaénym zruc¢nostiam a ich
efektivnemu vyuzivaniu pri rieSeni réznych zivotnych situacii.

Z mnohych moznosti, ktoré vznikaju prienikom informatickej a slohovej
vychovy, uvadzam niekolko produktov, ktoré sme so ziakmi realizovali na
hodinach slohu vyuzivajuc poznatky, ktoré ziskali na hodinach informatickej
vychovy/prace s pocitacom.

Jednou z moznosti, ktori spominany prienik ponuka, je praca
s obrazkami. Obrazky, ktoré st v subore pocitaca (Klipart), resp. ktorymi
disponuje internet, stali sa zdkladom naSej prace na niekolkych hodinach
v r6znych ro¢nikoch druhého stupnia. Deti tvorili s tym, Ze:

e 0 preberanom slohovom utvare uz mali patricné vedomosti,
e prvé pokusy vytvorit’ dany slohovy tvar uz absolvovali v pisomnej forme.

Préca s obrazkami, poskytujica mnohé variacie, sa detom vel'mi paci — v
nej vyuzivaji svoje znalosti z hodin informatiky/prace s pocitaom, vlastné
autorské dielka“ — jazykové prejavy informacné, rozpravacie, opisné
i vykladové vytvaraju novym — pre ne vitanym spdsobom.

Praca s obrazkami - variacie:

1. Pribeh s obrazkami — k zadanym slovam — kuzelnik, deti, dom - Zziaci
vyhladali obrazky avytvorili jednoduchy pribeh. Tuato varidciu sme
realizovali s piatakmi a oslovila vSetkych.

2. Pozvanka na konkrétnu akciu (akciu, datum konania, miesto i cenu vstupného
mali deti prostrednictvom internetového vyhl'adavaca zistit’ samy).

3. Plagat — vznikol obdobnym spésobom ako pozvanka.

4. Reklama — z mnoziny zadanych obrazkov si mali ziaci vybrat’ jeden, ktory ich
oslovil najvyraznejsie. Nasledne vytvorili reklamny slogan, ktory podstatu
obrazka vyjadroval o najvystiznejsie.

5. Tvorba projektu — zadanll tému ziaci prostrednictvom obrazkov z internetu
a svojich tvorivych schopnosti spracovali v programe Power Point.
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Ukazka & 1: Pribeh s obrazkami

L)

Bol jeden stragidelny BEPSSSSN

. Byval v iom

V3etci sa ho vel'mi bali .

Ale on chcel iba

Ale nikto neprisiel. Kuzelnik preto vyvesil po meste

=

Praca ho zmorila, a preto si 'ahol do a zaspal.

2%

Na d’alsi

,J \\'r..‘/

a tak o tom povedali svojim . Kuzelnik bol vel'mi
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Ukazka ¢. 2: Pozvanka — praca Ziaka 7. ro¢nika Ukazka ¢. 3: Plagat
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KONCI:
POP ROC

pné: 100 Sk

UkaZka ¢. 4: Reklama
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