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Predhovor

S osvojovanim a pouzivanim materinského jazyka neodde-
litelne suvisi rozvoj celej osobnosti ¢loveka a zivot v spolo¢nosti.
Tento pohlad v ostatnom case zretelne potvrdzuji mnohé vyskumy
v prirodnych aj v spoloc¢enskych a humanitnych vedach, a to od
filozofie, neurovedy, kognitivnych vied, antropologie az k jazykove-
de, psycholégii, kulturoldgii ¢i pedagogike a i. V tomto zmysle do
popredia vystupuje najma interdisciplinarny, holisticky a komplex-
ny pristup k badaniu ¢loveka a jeho konaniu, ¢o nemoze obist ani
problematiku Tudskej komunikdcie v $irokom zmysle slova. Clovek
ako biologicka, psycho-socialna a duchovna originalita je vo svojej
podstate autondmnou bytostou hovoriacou, mysliacou, dialogickou
a vztahovou v horizontalnych aj vertikalnych dimenziach, slovom,
je to komplexna jednota. Pre nas je dolezity fakt, Ze medzi zakladné
mocnosti ¢loveka patri rozum, city a véla, s ktorymi sa organicky
spaja jazyk a re¢ v intencidch dosahovania horizontov integrova-
nej kulturnej bytosti. V tychto relacidch nastdava neopakovatelny
prienik dynamickych sil ¢loveka a jeho ¢innosti, medzi ktoré jed-
noznacne patri aj komunikacia ako zdkladna potreba a neoddelitel-
ny fenomén jeho plného bytia. Clovek m4 sice predispoziciu alebo
dar jazyka a reci, avsak plati, Ze si ich osvoji len svojim vlastnym
usilim a ucenim sa, aby sa sam potom mohol rozvijat a komuniko-
vat s druhymi fudmi. Prave tato otazka ochoty, zameranosti ¢i mo-
tivdcie mladej generdcie poznavat a na kulturnej urovni pouzivat
materinsky jazyk sa stala predmetom zdujmu skimat vyucovanie
materinského jazyka v $kole na podlozi prepojenia vnutornych dy-
namickych sil Ziaka k jeho u¢ebno-poznavacej ¢innosti. Sme totiz
presvedceni, ze $kolsky vykon Ziaka a jeho spravanie sa vo vyuco-
vani materinského jazyka tzko prestupuje s emocionalno-vélovym
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a socialno-kultirnym vyvinom jeho osobnosti, ¢o sa prejavuje aj
v oblasti komunikdcie a vyrazne sa podpisuje aj pod isti atmosféru
a klimu v $kolskej triede.

Predkladana publikacia sa zaobera problematikou ucebnej
motivacie ziakov vo vyucovani slovenského jazyka a literatury (ako
materinského jazyka a literatury) v kontexte novych vyzev moder-
nej spolo¢nosti, osobitne v kontexte novej Skolskej reformy na Slo-
vensku. Praca nadvdzuje na doterajsie badanie ucebnej motivacie
ziakov u nas aj v zahranici, pricom sa $pecificky zameriava na uceb-
ny predmet slovensky jazyk a literatira v primarnom a sekundar-
nom vzdelavani. Je zname, ze problém vztahu motivacie a u¢enia sa
ziakov vyzdvihli viaceré vyznamné osobnosti, a to prinajmensom
od ¢ias J. A. Komenského cez psychologicky vyskum k uceniu (od
prelomu 19. a 20. storocia doteraz) az k psychodidaktike a pred-
metovym didaktikam. Na tomto mieste si pripomenieme niekolko
mien, napr. D. R. Kratwohl, J. Piaget, L. S. Vygotskij, B. S. Bloom,
K. Balcar, P. J. Galperin, V. V. Davydov, G. I. S¢ukina, Y. Betrand,
A. Maslow, C. R. Rogers, J. P. Guilford, E. E. Williams, L.W. Ander-
son, J. K. Babanskij, zo slovenskej alebo ceskej proveniencie, napr.
V. Kulig, J. Priicha, P. Ri¢an, ]. Mares, J. Ktivohlavy, M. Homola, V1.
Hrabal, ml., J. Hlavsa, T. Pardel, J. Hvozdik, L. Duri¢, J. Skalkova,
M. Nakonecny, M. Zelina, P. Gavora, I. Turek, E. Petlak, M. Jurco-
v4, J. Jelinek, M. Cechovd, M. Ligo3, K. Sebesta, ]. Palen¢4rovd a i.
Z tychto autorov nam tu prichodi osobitne vyzdvihnut J. Hvozdika,
lebo sa o. i. venoval otdzkam predchadzania skolskych netspechov
ziakov, $kolskej psycholdgii, v ostatnom case aj motiva¢no-regulac-
nym procesom v ucebnej ¢innosti ziakov. Tiez nam neda explicitne
nespomenut M. Zelinu, ktory ako psycholog a pedagdg pontkol
$kolskej praxi a odbornej verejnosti viac publikacii, $pecificky za-
meranych na rozvijanie motivacie a tvorivosti Ziakov vo vychov-
no-vzdelavacom procese, a to osobitne aj na vyucovanie slovenciny
(pozri lit.).

V praci pontkame ucitefom slovenského jazyka a literatary
a ostatnej odbornej verejnosti vysledky vyskumu, ktory sme realizo-
vali vr. 2009 - 2011 ako vedecky projekt grantovej agentury KEGA
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MSVVa$ SR & 3/7052/09 MSVVS SR s ndzvom Program motivac-
ného posobenia vo vyucovani slovenského jazyka. Tento ramcovy
program motiva¢ného posobenia vychadza z motivacie ako zakona
ucenia, preto ma prierezovy a komplexny charakter, ¢o sa odrazilo
aj v metodologickom pristupe k téme. V podstate sa vztahuje jed-
nak na zohladnenie klu¢ovych motiva¢nych determinantov a prin-
cipov, a to v potencialnej i v realiza¢nej podobe. Garantom projektu
bola Katedra slovenského jazyka a literatury FF KU v Ruzomberku,
s ktorou spolupracovali odborné katedry psycholdgie, pedagogiky
a didaktiky tejto univerzity. ISlo nam o zabezpecenie istej miery in-
terdisciplinarity v kombinovanom type vyskumu z hladiska rozvi-
jania tedrie a praxe vyucovania materinského jazyka. Na vyskume
okrem spomenutych riesitelov priamo participovalo 14 tried a uci-
telov slovenského jazyka a literatiry v primarnom a sekundarnom
vzdeldvani na Slovensku, tieZ jedna pilotna $kola v CR s dvoma trie-
dami a ucitelmi na 2. stupni ZS, pri¢om o. i. so zainteresovanymi
ucitelmi a riesitelmi projektu tzko spolupracovali aj $tyria super-
vizori. Celt vyskumnu vzorku (spolu cca 350 ziakov a 16 ucitelov)
sme rozdelili na experimentalnu a kontrolnu skupinu. Spolupraca
so $kolami bola najmi v mesiacoch februdr — december kalendar-
neho roka 2010.

Cielom vyskumu bolo sledovat $pecifické motivacné pdsobe-
nie na ziakov vo vyucovani materinského jazyka v sucasnej $kole
a na tomto zaklade dalej odkryvat jednak ich aktudlnu motiva¢na
$truktdru a jednak ziskat nové poznatky v oblasti istej kvalitativ-
nej transformacie tejto stranky ucebnej ¢innosti Ziakov, a to v uzkej
korelacii najma s vykonovou, komunika¢nou a socialnou oblastou.
Vymedzeny problém sa teda nachadza v $pecifickom uplatneni za-
kona motivacie v u¢ebnej ¢innosti Ziakov vo vyucovani slovenciny
alebo cestiny, pricom predpokladame pozitivnu stvztaznost medzi
procesmi motivdcie, kognitivizdcie, emocionalizdcie, axiologizdcie,
komunikdcie, socializacie, kreativizacie a spiritualizacie, resp. kog-
nitivnych a nonkognitivnych procesov vo vyucovani (porov. Zeli-
na, 1995; Ligos, 1999 a i.). Na pozadi viacerych vyskumov u nds
i v zahranic¢i vychadzame z faktu, Ze vo vyucovani materinského
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jazyka sa postupne s vekom a vzdelavacimi stupnami znizuje po-
zitivna ucebnd motivacia a celkove prevlada zna¢na neoblubenost
tohto uc¢ebného predmetu, ¢o sa napokon prejavuje taktiez v neus-
pechu a slabSom $kolskom prospechu ziakov. Okrem explora¢nych
a Statistickych metdd ¢i prirodzeného experimentu, resp. kvazi-
experimentu sme vo vyskume vyuzili cely rad metdd a postupov
kvalitativneho vyskumu, napr. pozorovanie, interview, sebareflexiu,
fokusova skupinu, zaddvanie otvorenych uloh a otdzok, analyzu
produktov, konstantni komparaciu, rieSenie problémov, spractiva-
nie projektov, diskusiu, interpretaciu udajov, analyticku indukciu ¢i
zakotvenu tedriu a pod. Z ciela, zadmeru, témy a vysledkov riese-
nia projektu napokon vyvstala celkova $truktura publikacie, ktora
obsahuje dve zakladné casti. V 1. casti ide o priblizenie kontextu,
charakteristiky projektu a ziskanych vysledkov v syntetickom zmys-
le (M. Ligos). 2. ¢ast sa orientuje na vybrané aspekty motiva¢ného
posobenia vo vyuc¢ovani materinského jazyka. B. Murinova v kap.
2.1 predstavuje motiva¢ny aspekt v kontexte novej $kolskej reformy,
I. Halasova v 2.2 kap. ponuka novy pohlad na ucivo zo slovenského
jazyka a literatdry na pozadi priamej participacie na projekte. Vztah
motivacie a verbalnej tvorivosti si v§ima J. Holdo$ v 2.3 kap. a moti-
vacie k socialnej klime v triede didaktik T. Jablonsky v 2.4. kap.

Na tomto mieste patri uprimné podakovanie najma vietkym
ziakom, ucitelom, riaditefom $kol, supervizorom za ochotu spolu-
pracovat a za aktivnu, angazovanu a konkrétnu ucast na uskutoc¢ne-
ni vyskumu. Osobitné podakovanie patri recenzentom, prof. PhDr.
M. Zelinovi, DrSc. a prof. PhDr. B. Simonovej, CSc. za postidenie
prace.

Budeme radi, ak kniha néjde svojich adresatov najma u uci-
telov a v Sirokej odbornej verejnosti s tym, ze prispeje k u¢innému
kvalitativnemu a zmysluplnému rozvijaniu teérie a praxe vyucova-
nia materinského jazyka a literatury.

Autori
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1. ¢ast

Rozvijanie motivacie u Ziakov vo vyucovani
slovenciny (Milan Ligo$)

Uvod

V pedagogickej tedrii aj praxi je organicky pritomna prob-
lematika motivacie a motivovania Ziakov v ich ucebnej ¢innosti
v ramci intencionalneho vychovno-vzdeldvacieho procesu. Tento
aspekt vystupuje ndstoj¢ivo a markantne najméd dnes v kontexte
transformacie nasej spolo¢nosti, $koly a u¢ebného predmetu ma-
terinsky jazyk a literatdra, resp. slovensky jazyk a literatura. Dnes-
ni ziaci ziju v dynamickych podmienkach mnohorakych podnetov
a faktorov uzko prepojenych najmai s globaliza¢nymi tendenciami
sveta a na podlozi vyrazného vplyvu informacnych a komunikac-
nych technoldgii na ¢loveka i spolo¢nost. V tychto podmienkach sa
rychlo menia aj poziadavky na $kolu a jej absolventov. V sti¢asnosti
sme svedkami toho, Ze zmenené podmienky Zivota si nevyhnutne
vyzaduja aj kvalitativnu transformaciu $koly a celého vychovno-
vzdelavacieho systému, osobitne na urovni intencidlneho verej-
ného $kolského posobenia na suc¢asného ziaka. Tymto sposobom
reforma Skoly a $kolstva znamend najma reformu v oblasti statu-
su a rozvoja ¢loveka, t. j. v $kole na prvom mieste a taziskovo Zia-
ka, ucitela a $kolskej socidlnej komunity (skupiny, triedy, krazku,
$koly), sekundarne aj projektu vychovno-vzdeldvacieho programu
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na centralnej aj miestnej trovni. Principidlne teda plati, Ze §ko-
lu a inStitucionalne vzdelavanie zmenime, ak na prvom mieste
zmenime kvalitu a profilaciu ucitela, taktiez aj vtedy, ked budeme
k dne$nému ziakovi pristupovat inak ako v minulosti, resp. bez au-
toritarstva, rutinérstva, stereotypov, t. j. diferencovane, neopakova-
telne so zretelom na jeho redlne uc¢ebné moznosti a zivotné kontex-
ty. Jednoznacne, ziak by sa mal stat vychodiskom, naplnou, cielom,
podmienkou a zmyslom fungovania sticasnej skoly. Ind, moderna,
inovativna a kvalitnd $kola ma teda inych ucitelov, Ziakov, rodicov,
zriadovatelov, zamestnavatelov (,,odberatelov®), ktora ako Zivy ori-
ginalny organizmus funguje v konkrétnych podmienkach daného
prostredia. Preto s ohladom na svoje $pecifikd a redlne moznosti
si musi hladat svoje miesto v kontexte determinantov pdsobenia
na mladych ludi v relaciach s premyslenou stratégiou a koncepci-
ou svojej profilacie a tvorby autentického vychovno-vzdelavacieho
programu, ktory smeruje k profilacii svojich absolventov a ich zak-
ladnych kompetencii v intenciach ich uspesného uplatnenia v dal-
$ej Studijnej orientacii a v dalom Zivote.

Viaceré reprezentativne vyskumy u nas alebo v zahrani¢i v ob-
lasti u¢ebnej motivacie ziakov v $kole potvrdzuju minimalne tri
negativne tendencie: 1. v $kolach mame vela Ziakov so slabym vy-
konom (vysledkami Skolskej prace), z ktorych polovica az dve tre-
tiny sa ucia pod troviou svojich danosti, moznosti a schopnosti 2.
celkove pokles ucebnej motivacie ziakov s vekom a vzdelavanim 3.
pretrvavajuci rozpor jednak medzi cielmi, o¢akavaniami a zamermi
$koly a u¢ebného predmetu, jednak u¢ebnou motivaciou ziaka (po-
zri o. i. Hvozdik, 1985; 1994; Ligos, 1999; 2009). Pritom strategic-
ky plati zakladna axiéma o neoddelitelnom prepojeni schopnosti
a moznosti ¢loveka s jeho motivaciou ako istou jeho energetickou
orientdciou, ¢o prakticky znamend, Ze ucebna motivacia sa v pod-
state organicky viaze na skusenost ziaka s jeho ucebnou ¢innostou
v Skole. Neraz sme sa docitali a presvedcili o tom, ze plati jedno-
duchd rovnica: ucebny vykon/vysledok vychovno-vzdelavacieho
procesu je v priamej korelacii s danostami a schopnostami ziaka na
jednej strane a jeho ucebnou motivéciou ¢i orientaciou na strane
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druhej. V nasich viacerych vyskumoch (od r. 1976) aj v autenticke;j
pedagogickej praxi (od r. 1969) sme sa o uvedenych tendenciach
v motiva¢cnom pdsobeni vo vyucovani materinského jazyka perma-
nentne presviedcali, preto sa nazdavame, Ze tejto problematike tre-
ba v novych podmienkach Zivota venovat sustavnt pozornost. Ten-
to aspekt vyznieva osobitne aktudlne najma v kontexte novej velkej
$kolskej reformy, ktora sa na Slovensku zacala prijatim zékona ¢.
245/2008 o vychove a vzdelavani.

V dalSom texte nasej state si priblizime problematiku rozvija-
nia motivacie u ziakov vo vyucovani slovenského jazyka a literatu-
ry na podlozi najnovsich vedeckych poznatkov (najmi lingvistiky
a odborovej didaktiky) v stlade s cielmi a zamermi novej $kolske;j
reformy. Vychadzame pritom z presvedcenia, Ze tato Skolska refor-
ma ponuka priaznivé podmienky na rozvijanie nielen kognitivne;j
sféry osobnosti Ziaka, ale aj nonkognitivnej, t. j. afektivnej, hod-
notovej, etickej, estetickej ¢i kultirnej, a to osobitne a $pecifickym
spdsobom vo vyucovani materinského jazyka a literatary. Nase po-
znatky o motivacii vo vyucovani slovenského jazyka a literatury sa
opieraju o $irsie interdisciplinarne teoretické podlozie v prieniku
s pedagogickou praxou na réznych urovniach v dlh§om ¢asovom
kontinuu. Prezentované vysledky badania predstavuju sihru teo-
rie a praxe na baze empirie, vedeckého pristupu aj metafyzického
pristupu k ¢lovekovi, svetu a jeho prejavom (empiria, veda aj viera
v $irokom zmysle slova, tizba po dokonalosti, nekonecne a pod.).
Rozvijanie motivacie u Ziakov vo vyucovani slovenského jazyka si
v§imneme z tychto zakladnych vychodisk a pohladov:

1. kontextu novej $kolskej reformy na Slovensku,

2. komplexnosti,

3. ¢loveka v prieniku materinského jazyka,

4. charakteristiky aktualneho vyskumného projektu zamera-
ného na skiimanie motiva¢ného posobenia vo vyucovani
slovenciny,

5. vysledkov vyskumu v projekte s nacrtnutim perspektivy
rozvijania motivacie u ziakov vo vyucovani materinského
jazyka a literatury.
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1.1 Kontext novej $kolskej reformy
na Slovensku'

Potreba zmien a transformadcie nasej $koly naliehavo vyvstala
najmd na pozadi $ir$ich zlomovych spolo¢ensko-politickych pohy-
bov po r. 1989, a osobitne tiez preto, lebo aj po roku 1989 do r.
2008 sme u nds zaznamenali iba ¢iastkové ,,opatrné ¢i kozmetické®
upravy, modifikacie a inovacie v zmysle istej o¢akavanej ambicie na
novu kvalitu vychovy a vzdeldvania v spolo¢nosti. Tieto zmeny bolo
nevyhnutné urobit po obdobi centrdlneho riadenia $koly v totalite
smerom k novym hodnotdm a zdmerom v demokratickej spoloc-
nosti. Do r. 2008 v3ak boli na scéne u nas skor iba isté nevyrazné
a nekoncep¢né kroky, ktoré nemohli viest k redlnemu kvalitativne-
mu prerodu nasho skolstva v duchu novych trendov a tendencii vo
vzdelavani vyspelych krajin sveta.

Tymto spésobom sa stalo, ze nova $kolska reforma na Slo-
vensku bola ,,razne“ spustena v r. 2008 prijatim zakona o vy-
chove a vzdelavani ¢. 245/2009 Z.z. (Dostupné na: http://www.
minedu.sk/data/USERDATA/Legislativa/Zakony/245_2008.pdf).
Stalo sa tak bez adekvatnej pripravy $kol a ucitelov, velmi rychlo,
a to bez experimentdlneho ¢i pilotného overovania zdkladnych
pedagogickych dokumentov, navyse, zial, v zna¢nej miere na za-
klade politického rozhodnutia a bez aktivnej ucasti odbornej ve-
rejnosti ¢i participacie rozhodujucich aktérov (determinantov)
vychovno-vzdelavacieho procesu, t. j. ucitelov, Ziakov a $tudentov,
rodi¢ov, médii, zamestnavatelov, verejnosti a pod. Podla nasho na-
zoru, prave v tomto treba vidiet hlavnu pri¢inu jednak rozpacitych
zaciatkov a rdznych protirecivych ¢i kontroverznych postojov
k novej Skolskej reforme, jednak vsak aj vaznych problémov pri

1 Podstatnt ¢ast tejto kap. tvori modifikovand podoba prispevku, ktory autor pripravil
na celoslovensky Odborny semindr venovany aktualnym otdzkam slovenského jazyka
a literatury, organizovany SAUS v Bratislave 10. a 11. februara 2011. V plnom zneni
prezentovany prispevok s ndzvom V reforme treba pokracovat vyjde v pripravovanom
zborniku K problematike vyuc¢ovania materinského jazyka a literatury V. (Bratislava:
UK, 2011). Vysiel v plnom zneni tiez v periodiku Slovensky jazyk a literatira v 8kole,
57,2010/11,¢.5 - 6,s. 138 — 152.
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jej realizacii a naplhani. D4 sa povedat, ze vychodiské a zaklad su
v podstate dobré, ale tazkosti a nedostatky su v stratégii, taktike a
konkretizacii, v koncepcii a komplexnosti, resp. v absencii kom-
plexného premysleného pristupu. Tieto problémy a nedostatky sa
sekundarne, logicky, prirodzene, v $pecifickej a konkrétnej podo-
be prejavuju aj v u¢ebnom predmete slovensky jazyk a literatiira na
vsetkych stupnoch vzdeldvania v ramci vzdelavacej oblasti jazyk
a komunikdcia. V tejto kapitole si priblizime najma vychodiska,
stratégiu, koncepciu a komplexnost $kolskej reformy v slovenskom
jazyku a literatdre, pricom na ilustraciu istého pozitivneho trendu
si vSimneme ucebnicu slovenského jazyka pre 7. ro¢nik zakladne;j
skoly z r.2010.

V nasom vystipeni na konferencii SAUS-u v jini 2008 s naz-
vom Ako pomoct uspesnosti novej koncepcie SJL (pozri ¢asopis
Slovensky jazyk a literatdra v $kole, r. 55,2008/09,¢. 1 - 1,s.2 - 11)
sme o. i. spomenuli, Ze ,,nova $kolska reforma ma $ancu na tspech
prinajmensom z tychto dévodov: — novy $kolsky zakon z r. 2008
ma komplexny charakter a anticipuje tendencie, ktoré su deklaro-
vané v $kolskom vzdelavani a skolskej vychove v ramci SR (projekt
Milénium) a EU, pri¢om implementuje aj medzindrodné normy pre
klasifikaciu vzdelavania (ISCED) do slovenského $kolského systé-
mu” (s. 8). Vzhladom na rychlost, s akou bola nova $kolska reforma
ramcovo ,spustend” tu odporiac¢ame vyuzit prechodné obdobie na
jej upravy, profilaciu a dopracovanie. Aj teraz, s odstupom troch
rokov, si myslime, Ze novy skolsky zdkon vytvara priaznivé predpo-
klady pre zasadnd, resp. velku Skolsku reformu, je teda vhodnym
ramcom a vychodiskom pre jej zmysluplné uskuto¢nenie aj v rela-
cidch a intencidch tzv. malej Skolskej reformy (pozri dalej, nizsie).
Tymto klu¢ovym dokumentom sme jednak nadviazali na pokro-
kovu tradiciu i novsie aktudlne projekty a zdmery nasho skolstva,
jednak sme sa prihlasili do medzinarodného vzdelavacieho prie-
storu vyspelych krajin Eurépy a sveta. Skolskym zdkonom ¢&. 245
z 1. 2008 SR do svojho $kolského systému oficidlne implementovala
medzindrodné normy a dokumenty pre klasifikdciu vzdelavania,
pri¢om za osobitnt zmienku uréite stoji fakt, Ze uz ako ¢len EU pri-
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jala do tohto legislativneho ramca aj Odporucania EP a RE o klu-
¢ovych kompetenciach pre celozivotné vzdelavanie (Odportcanie
¢. 2006/962 ES). Okrem toho spomenuty $kolsky zakon zohladnuje
uplatnenie najnovsich poznatkov v oblasti vychovy a vzdeldvania
v spolo¢nosti (didaktiky, didaktickych kategérii a pedagogickych
dokumentov, psycholodgie, antropolégie, tedrie ucenia, koncepcie
vyucby, profilacie $koly, ziaka a ucitela, riadenia/kvality vychovy
a vzdelavania, a pod.). K nazna¢enému prvému bodu tejto kapi-
toly sa da teda celkovo povedat, ze vychodiska v novom $kolskom
zakone z r. 2008 su ramcovo nastavené dobre, adekvatne a vhodne
pre novu $kolsku reformu v SR. Zakon predstavuje opodstatne-
ny legislativny ramec a relevantné vychodiska pre kvalitativnu
transformaciu nasej vychovno-vzdelavacej sastavy. V com sa teda
ukazuju problémy a preco sa ¢asto v ohlasoch z pedagogickej praxe
aj verejnosti objavuje rozpacitost ¢i kontroverzné ndzory a postoje
pri jej napliiani? Pokusime sa na niektoré aspekty dalej stru¢ne po-
ukazat a poodkryt niektoré vybrané pri¢iny alebo stvislosti.
Okrem uz vyssie spomenutej rychlosti a nepripravenosti (5kol,
uditelov, uciva, podmienok, dokumentov, prostriedkov atd.) sa pod
vazne problémy podpisali politické a neodborné zasahy ¢i ambicie
¢elnych predstavitelov $kolstva, z ¢oho sa odvija absencia cielave-
domej stratégie a taktiky pri realizacii reformy. Skoda, Ze v $kol-
stve sa stale vyrazne premietaju politické zmeny v spolo¢nosti, a to
synchroénne aj inkluzivne v ramci jej demokratizacie a transforma-
cie. Takisto v tomto pripade, zial, plati znama skidsenost, Ze zakony
aich pekné zamery ¢i myslienky sice mame, ale ich nedodrziavame.
Tymto sposobom sa teda potvrdzuje fakt, ktory sme uviedli v na-
$om cit. prispevku z r. 2008 v suvislosti s netspesnostou reforiem
v minulosti. O. i. tu pripominame: ,deklarativnu podobu novych
¢i kvalitativnych zmien v zakladnych pedagogickych dokumentoch
pre skolu a uc¢ebny predmet SJL* alebo ,nesystémovy, chaoticky,
sporadicky a nekoncep¢ny, nekompetentny charakter zmien ¢i re-
foriem“ (pozri op. cit., s. 7). Teda zakon, vychodiska, zamery a ram-
covy (vieobecny) $tatny vzdeldvaci program (dalej SVP) vyzerajt
sice pekne, moderne a perspektivne, ale realita je ind, resp. celkove
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sa nedari tieto predsavzatia realizovat, napinat a konkretizovat. Na
ilustraciu tohto problému si dovolime tu za vietky oblasti uviest as-
pon tri priklady.

Prof. Ivan Turek, jeden z autorov znameho projektu Milé-
nium, nedavno v novokreovanom casopise Didaktika uverejnil
zavazny prispevok K aktudlnym otazkam didaktiky na zakladnych
a strednych $kolach v SR (Didaktika, november — december, 2010,
s. 13 — 18), v ktorom analyzuje, hodnoti a interpretuje najzavaz-
nejsie problémy nasej $koly na pozadi zistenia, ze kvalita $kolstva
v SR sa skor znizuje ako zvySuje. Zmienuje sa tu o podmienkach,
cieloch, ucive, kompetenciach, koncepcii, efektivnosti ¢i skor ne-
efektivnosti vyucovacieho procesu a o dalSom vzdeldvani ucitelov.
Z jeho myslienok vyberdme aspon tieto: ,,Nase skolstvo nemad ziad-
nu strednodobu a dlhodobu koncepciu... Nie je vytvoreny ziadny
zmysluplny a efektivny kariérovy systém... Treba zdsadne zmenit
persondlnu politiku v kolstve (a nielen tam), aby rozhodujucim
kritériom pre vykon riadiacich funkcii boli osobnostné predpokla-
dy, vzdelanie, pedagogické a manazérske schopnosti a skusenosti,
nie stranicka prislu$nost, rodinkdrstvo, znamosti a pod.... Amatér-
ske riadenie skolstva vyrazne prispieva k suc¢asnému neuspokoji-
vému stavu“ (s. 14). Dalej: Kazd4 fakulta pripravujica buducich
ucitelov by mala mat svoju ,fakultnii skolu®... Jednym z hlavnych
nedostatkov braniacich zvySovaniu kvality vyuc¢ovacieho procesu
je predimenzovanost uéiva... Zial ani pedagogicka tedria neur¢ila
zatial exaktné kritérid, ¢o to je zdkladné ucivo a nevypracovala ani
konkrétne navody, ako urcit zdkladné ucivo v jednotlivych vyuco-
vacich predmetoch... Nie je jasné, ako konkrétne rozvijat kltucové
kompetencie, a najmé ako merat a hodnotit droven ich rozvoja
u jednotlivych ziakov... Argument, Ze $tat je chudobny a nema na
$kolstvo financie, neobstoji, pretoze bez kvalitného $kolstva nikdy
financie ani mat nebude... v praxi to vyzera aj tak, ze ucitelia ,na-
hanaju“ kredity ucastou na pre nich malo potrebnych skoleniach®
(s. 15, 16, 17). Ale aby sme neostali iba na Slovensku. S novou
kompetencnou pedagogikou majua zjavné problémy aj v inych
krajinach vyspelého sveta. Napr. na pozadi hodnotenia vysledkov
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medzinarodného merania PISA A. Riebel v Nemecku aktudlne pise
o tom, Ze sa v ostatnom obdobi sleduje skdr dosahovanie lepsich
vysledkov v testovani namiesto budovania zakladnych vedomos-
ti a zrucnosti v intenciach rozvijania osobnosti ziaka. Podla neho
ziak by mal konecne stat v centre pozornosti vzdelavania, nemalo
by nam ist iba o sledovanie (¢itatelskej, matematickej a prirodo-
vednej kompetencie, ale o rozvijanie osobnosti, prinajmensom aj
o historické a estetické vzdelavanie, t. j. aj o dalSie kompetencie
ziaka. Tymto sp6sobom podla A. Riebla v ostatnom ¢ase nemecka
politika mysli len na tabulky (Bundesligtabellen) a rankingy z hla-
diska testového umiestnenia, pricom jej unikaji hlavné problémy
vzdelavania, ako je nedostatok kvalitnych ucitelov, problém s poc¢-
tom ziakov v triedach a znac¢né ,vypadky“ (Unterrichtsausfille)
vyucovania (Noch immer fixiert auf Pisa, in Die Tagespost, r. 63, ¢.
145,7.12.2010, s. 1). A do tretice e$te uvedieme niektoré myslienky
z prispevku B. Syneka, ktory vyvolal diskusiu na blogu dennika
Sme (uverejnené aj ¢asopise Slovensky jazyk a literatura v $kole,
57, 2010/11, & 3 — 4, 5. 102 — 108; dalej i SJLS). V jeho ¢&lanku
Vyucovanie sa skonc¢ilo, zabudnite! na margo novej u¢ebnice auto-
rov Gregorova, I. — Lapitka, M. Literattra pre 1. ro¢nik gymnazii
a strednych odbornych $kol (Bratislava: SPN — Mladé leta, 2009)
o i. pide: ,,Autori Literatury pre 1. ro¢nik gymnazii a strednych od-
bornych §kol rezignovali na moznost predstavit literataru ako zZivy
organizmus, ako nieco, o moze tvorit nasu kazdodennost a byt
sucastou umenia a kultdary vobec. V ich podani je literatiira mftva,
odsudena len na to, aby sme sa o nej ucili. Je to $koda. Velka skoda.
Uz aj preto, ze autorska dvojica... opustila chronologické osnovanie
uciva, nahradila ho Zdnrovym a tym vzbudila ocakévanie, Ze lite-
raturu, jej vyucovanie, konec¢ne priblizi zivotu.“ B. Synek v zavere
konstatuje ,pretrvajucu akademickost, neprirodzenost, nezauji-
mavost, autoritarsky pristup k ziakom vyjadreny slovom ,, musis*
a nie ,,chces®, a teda v konecnom dosledku poukazuje na nepeda-
gogickost pedagogiky“ (In cit. SJLS, s. 104). Tieto myslienky, vyzvy
¢i apely B. Syneka opit Citatela (adresata) podnecuju k zamysleniu,
kde sa nase $kolstvo nachddza, ako je to naozaj so skolskou refor-
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mou a ¢o dalej v nasom ucebnom predmete. Podme sa pozriet na
problém v dalsich suvislostiach a kontextoch.

Preto aj logicky a premyslene, aspon sa tak nazdavame, zara-
dila N. Ihnatkova do spomenutého cisla casopisu Slovensky jazyk
a literatura (57, 2010/11, ¢. 3 - 4, 5. 109 - 110) aj istt svoju vypoved
s nazvom O vyucovani literatdry, v ktorej reaguje na apel B. Syneka
a uverejnenu internetovu diskusiu. N. Thnatkova tu spomina kon-
krétny kontext a nedavnu genézu pri tvorbe vyucovania literatiry
na strednych $kolach, pricom v zhode s B. Synekom v podstate odo-
bruji novu koncepciu uciva, najma jej zanrovo-tematické osnova-
nie, avsak vyber textov, poradie druhov a Zanrov, taktiez spracova-
nie ucebnice literatury by si ziadal ,,premyslenejsi pristup”. Podla
Ihnatkovej modernost a efektivnost u¢ebnice literattry ,,(najma pre
SS) nespociva v tom, Ze jej strany st rozélenené mnozstvom tloh
a doplnené mnozstvom obrazkov a citatov, v niektorych planoch,
ale Ze jej vyklad primerane a postupne vedie ¢itatela k urcitému su-
hrnu poznatkov, aplikacii a uvah® (op. cit., s. 109 - 110). S tymto
zistenim N. Thnatkovej stihlasime, pricom v zhode s fiou este navyse
podciarkujeme, Ze treba rozliSovat medzi roznymi druhmi uceb-
nych textov, resp. materialmi ucebno-ucebnicového komplexu,
ako je ucebnica, ¢itanka, cvicebnica, prirucka, zbierka a pod. Na
tomto zaklade potom autorka Ihnatkova vyzdvihuje aj nové pona-
tie ¢itanky od K. Dvordka, na ktoru prisiel do ¢asopisu Slovensky
jazyk a literatura priaznivy ohlas od J. Lomencika, a to v intenciach
uplatnenia zazitkového chapania umeleckého textu (pozri, op.
cit., s. 110). V podobnom pozitivnom duchu v tomto ¢isle periodika
Slovensky jazyk a literatdra vyznieva uverejnenie recenzie publika-
cie E. Vitézovej Suicasna literatura a $kola (Nitra: FF UKF, 2009) od
G. Magalovej s nazvom Hodina literatiry — hodina hladania od-
povedi (In SJLS, 57, 2010/11, & 3 - 4, s. 127 - 128). Hoci sa vyso-
koskolsky ucebny text E. Vitézovej primarne orientuje na maturitny
ro¢nik strednych $kol, relevantné je, Ze v jej diskurze do popredia
vystupuju najma tri aspekty, resp. zlozky/etapy prace s literarnym
textom: 1. priame citanie textov 2. rozhovor o nich 3. interpretacny
zaber (s. 127). Podla G. Magalovej sa autorke E. Vitézovej podarilo
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»spojit literarno ¢i didakticko-teoretické vychodiska s praktickou
rovinou odkryvania literarneho textu® (s. 128).

Uvedené, ale aj iné ohlasy, osobitne z pedagogickej praxe, jasne
poukazuji na potrebu zmeny vo vyucovani literatury. Ako sme na
viacerych miestach a viackrat zdoraznili, umelecka literatura (slo-
vesné umenie) by mala byt taziskovo, najma na vyssich stupnoch
vzdeldvania, zaradena do vzdelavacej oblasti umenie a kultira. Pri-
rodzene, paralelne by umelecka literatura bola aj organickou sucas-
tou ucebného predmetu slovensky jazyk a literatira najma na baze
rozliSovania vecnej a umeleckej literatdry, nehovoriac uz o jazyku
a vyrazovych prostriedkoch alebo postupoch v $pecifickych sférach
a $tyloch komunikacie, ku ktorym jednoznac¢ne patri aj literarno-
esteticka komunikacia (okrem vecnej, interpersonalnej, medialnej,
odbornej a pod.). Takto v u¢ebnom predmete SJL by bola klucova
problematika jazyka a komunikacie v materinskom jazyku, v litera-
tare (literarne umenie, literdrna vychova) v ramci danej vzdelavacej
oblasti by zasa bola taziskova umelecka literattra a literarno-este-
ticka komunikacia. Na tomto zéklade by bolo mozné potom ocaka-
vat a predpokladat, Ze by sa o. i. dal uplatnit vo vyraznejsej miere
aj Citatelsko-zazitkovy, resp. Citatelsko-esteticky model, osobitne
vsak integra¢no-korela¢ny pristup k literatire v tizkom prepojeni
(syntéze, integracii, inklazii, paralele, reldcii, intertextovosti a pod.)
s inymi druhmi umenia. Ucebnica literatiry by alternativne moh-
la mat podobu istého podnetu na ¢itanie, analyzu, intencionalne
hodnotenie a interpretaciu umeleckych diel. V tejto stvislosti ako
nasledovaniahodny priklad uvedieme jednu zo star$ich publikacii
(este z ¢ias socializmu, preto je v istych polohach ¢iasto¢ne pozna-
¢end tymto obdobim), ktora by mohla byt inspiraciou pre tvorbu
novych ucebnic, resp. ¢itaniek pre zakladné a stredné skoly, pripad-
ne odbornou priruckou pre ucitelov. Podla nasho nazoru do tohto
radu patri viacdielna kniha od Milana Zemana a kol.: Rozumét li-
teratufe. Interpretace zakladnich dél ¢eské literatury (1. diel. Praha:
SPN, 1986. 395 s.).2

2 Publikdcie tohto (interpreta¢ného) charakteru sa v ostatnom obdobi objavili aj na Slo-
vensku, napr. v Studia Academica Slovaca, na viacerych univerzitach (v Bratislave, Nit-
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Na tomto mieste nam prichodi pripojit este jednu poznamku.
Totiz vyssie naznaceny pohlad B. Syneka istym sposobom avizuje
o. 1. potencidlne nebezpecenstvo, aby sa nestal zasa iny extrém v ob-
lasti uciva z literatary ¢i o literature. Ide o to, aby pri koncipovani
literarneho uciva a uc¢ebného textu literatiry po opusteni literar-
nohistorického pristupu a prikloneni sa k systematickému variantu
a k zanrovému usporiadaniu u¢iva — sme sa opat nedostali k literar-
no-teoretickému, t. j. zasa k literarnovednému (vecnému, $truktar-
no-systémovému a $trukturno-funkénému vyucovaniu literatury,
resp. o literatdre v zmysle $trukturalizmu, systému, deskripcie, ana-
lyzy (z hladiska poznavania $truktiry diela, Zanrov, $tylu, $tylistic-
kych figur, vyrazovych prostriedkov, metakomunikacie a pod.), a to
na tkor taziskového, primarneho citatelského a zazitkovo-kultur-
neho modelu. Vratme sa v3ak teraz k avizovanym zédkladnym okru-
hom tejto state.

Hlavny problém novej $kolskej reformy vidime vspominanej
nepripravenosti, ale aj v absencii premyslenej stratégie, taktiky
a komplexnosti pri jej Starte, najmi vSak v oblasti jej konkrét-
neho procesu, resp. v realnej aplikacii. Okrem vychodisk pred-
stavenych v zdkone ide, Zial, zvd¢sa o nahodnost, improvizaciu,
nesystémovost v ¢iastkovych otazkach a oblastiach. Prejavuje sa to
aj v tom, Ze nechybaju len nové ucebnice, nehovoriac uz o alter-
nativnych, ale aj viac dokumentov a didaktickych prostriedkov na
centralnej Urovni, pricom miestna alebo skolska uroven je zvacsa
ponechana sama na seba podla sloganu ,,pomo?z si, ako vies“ pri
profilacii $koly ¢i pri tvorbe $kolského vzdelavacieho programu
a kurikula (z centra nestaci zverejnit iba isty vzorovy dokument
$kolského vzdeldvacieho programu). Statny vzdelavaci program
sice stanovuje zakladné vzdelavacie oblasti a cielové poziadavky
v podobe klucovych kompetencii, avsak ich prepojenost s uci-
vom, rozvijanim a kontrolou je viac ako problematicka. Sihlasim
s I. Turekom (2010, op. cit., s. 16), Ze nie je jasné v pedagogickej
tedrii ani v praxi, ako ,konkrétne rozvijat klucové kompetencie®,

re, B. Bystrici, PreSove), v SAV a inde.
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ako ich merat a hodnotit, taktiez je problém v stanoveni zakladné-
ho uciva vobec a v jeho konkretizacii v jednotlivych vzdelavacich
oblastiach a u¢ebnych predmetoch. Predsa, ak mame isti konkrét-
nu predstavu o cieloch, profile skoly a kluc¢ovych kompetenciach jej
absolventov, tak na tomto zaklade si ur¢ujeme, vymedzujeme ucivo
ako napln a rozhodujuci didakticky prostriedok na dosahovanie
cielov. Je zrejmé, Ze tieto ciele a u¢ivo by mali byt konkretizované
v jednotlivych vzdelavacich oblastiach a uc¢ebnych predmetoch,
a to na centralnej aj miestnej a $kolskej urovni. Status a opodstat-
nenie jednotlivych uc¢ebnych predmetov potom vychddza z toho,
ze pomahaju, participuju pri dosahovani, operacionalizacii vychov-
no-vzdelavacich cielov v podobe klicovych kompetencii ziaka a pri
profilacii danej skoly aj jej absolventov. Z tohto pohladu je logické,
ze v kazdom ucebnom predmete treba $pecifickym sposobom
stanovit ucivo (zakladné a iné, t. j. rozirujice, dopliujtce, prie-
rezové, aktualiza¢né a pod.) najmi v stratégiach a ucebnych os-
novach, ktoré smeruju k dosahovaniu danych cielov a klucovych
kompetencii. Lenze tento postup, pristup a proces musi byt ststav-
ne sledovany aj kontrolovany, inak koncepcia a praca takpovediac
»visi vo vzduchu®, je vdgna a ni¢ neprinasa. Netreba teda zabudat na
redlnu procesualnu stranku reformy, a to na urovni centra i koly,
potom aj ucitela a u¢ebného predmetu v celom systéme konkrét-
nej prestavby, reformy ¢i transformacie. Ak neexistuju minimalne
vstupy a vystupy zo systému, ani evidentna napln uc¢ebného pred-
metu ¢i aspon vzdelavacej oblasti, tak tento u¢ebny predmet logicky
straca svoje opodstatnenie a jeho zaradenie do vzdelavacieho prog-
ramu je formalne, resp. administrativne a deklarativne.

Uvedeny problém spominame na tomto mieste najma preto,
lebo stale sledujeme a kontrolujeme primarne iba ¢itatelsku, ma-
tematicku a prirodovednu gramotnost (PISA, PIRLS), standardné
skusky, vstupy a vystupy robime zvécsa iba z vyucovacieho (ma-
terinského) jazyka s literatirou, matematiky, resp. z cudzieho ja-
zyka, pricom ostatné ucebné predmety a vzdelavacie oblasti pri-
najmensom pri prestupe na jednotlivé vzdelavacie stupne ostavaju
doslova nepovsimnuté. Podla nasho nézoru je to vazny, relevantny
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problém a treba ho riesit najmé v ramci konkrétnej $kolskej praxe,
t. j. v ramci tzv. malej $kolskej reformy. Ved predsa kazdy ucebny
predmet by mal $pecificky participovat a niest svoju zodpoved-
nost v oblasti profilacie $koly, v rozvoji a kompetenciach osobnosti
7iaka. Ak sa toto m4 naplnat, tak musia byt v tychto predmetoch
a oblastiach nielen ,formélne” a vSeobecne spracované vzdelava-
cie programy, ale jednoznac¢ne aj kontrolované vstupy a vystupy
s jasne vymedzenymi kritériami. Najvhodnejsie by bolo $tandard-
né meranie na vstupe a vystupe v jednotlivych vzdelavacich stup-
noch, t. j. na urovni ISCED 0, 1, 2, 3, u nas predovsetkym na konci
4., 9. ro¢nika a potom zavere¢na alebo maturitna skaska. V 4. a 9.
ro¢niku ZS by malo ist o meranie vo vietkych u¢ebnych predme-
toch, resp. tematicky integrovane v tom zmysle, aby bolo vidiet, ako
jednotlivé ucebné predmety participuju na vysledkoch, najma na
kompetenciach a profile absolventa vzdelavacieho stupna a $koly.
Inak nemdzeme hovorit o koncepcii a kvalite vychovno-vzdelava-
cieho pdsobenia v zmysle novej $kolskej reformy. V tejto suvislosti
si mozno pozriet aktualne pedagogické dokumenty $tatneho vzde-
lavacieho programu (Dostupné na: www.statpedu.sk, Stdtne vzde-
lavacie programy) alebo konkrétne $kolské vzdelavacie programy
(8kolské kurikuld, bud vzorové, modelové na stranke SPU alebo
v praxi na jednotlivych $kolach). Ako sa presved¢ime, dosial nie-
ktoré ucebné predmety nemajui spracovany program na centralnej
urovni, pricom evidentne tu absentuju $tandardné vstupy a vystu-
py, taktieZ nejasna, nekontrolovand je otazka ich zodpovednosti
a participacie pri rozvoji osobnosti Ziaka. Nase poznamky k uve-
denému problému smeruju k tomu, aby sme upozornili na neadek-
vatne, fragmentarne a nevyvazZené spracovanie, najmi vsak pro-
jektovanie (planovanie, modelovanie) a naplhanie vzdelavacich
programov na viacerych arovniach. Treba zdoraznit, Ze rozvijanie
komunikac¢nej, kognitivnej kompetencie, personalnej, socidlnej,
kultirnej alebo tvorivej kompetencie u ziaka nie je urcite iba na-
pliou, ciefom a uc¢ivom SJL/MJL ¢i matematiky alebo cudzich ja-
zykov (pozri vzdelavacia oblast: jazyk a komunikdcia, matematika
a prdca s informdciami), ale urcite a jednoznacne aj ostatnych uceb-
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nych predmetov, preto by mali byt vo vSetkych uréenych ¢i zvole-
nych ucebnych predmetoch vzdeldvacieho programu aj Specifickym
sposobom rozvijané, sledované a kontrolované, lebo nam spolo¢ne
ide o komplexny, vyvazeny a harmonicky rozvoj osobnosti ziaka,
absolventa nasej $koly. V tomto zmysle a ponati by sa potom naozaj
dostal do centra pdsobenia $koly Ziak a Student v celom spektre
svojho rozvoja, teda nielen niektorych vybranych kompetencii, ale
komplexne a vyvazene vo vsetkych klucovych a profilovych kom-
petenciach v ramci pdsobenia $koly a taktiez $kolského kontextu
v stlade s potrebami a o¢akavaniami spolo¢nosti.

Podla doterajieho spracovania vzdelavacieho $tandardu v SVP
nemoze v uverejnenej podobe ist o zakladné ucivo v zmysle obsahu
a dosahovania cielovych poziadaviek, t. j. obsahového a vykonové-
ho, resp. vzdelavacieho $tandardu zo SJL/MJL, lebo na jednej strane
ide o predimenzovanost pojmovo-terminologickej ¢asti, na druhej
strane zasa dokument anticipuje znac¢nu zlozitost a komplikova-
nost vo vztahu k realizacii, konkretizacii v skolskych vzdelavacich
programoch, osobitne v u¢ebnych osnovach, tematickych vychov-
no-vzdelavacich planoch ucitela SJL ¢i v pripravach na vyucovacie
jednotky. Cely systém totiz predstavuje postup a Specifikaciu od
kompetencii, schopnosti, cez spdsobilosti, zru¢nosti, ¢innosti a ve-
domostivroznych kategériach (faktické, konceptudlne, procesudlne,
metakognitivne ucivo, poznatky) a taxonémiach cielov (optimalne,
minimalne, vybavenie v pamiti, pochopenie a zapamitanie, aplika-
ciu, tvorivost), ¢o je pre ucitela v praxi zna¢ne naro¢né, tazkopadne,
neprehladné a malo instruktivne, resp. pouzitelné, a to z hladiska
konkretizacie a neopakovatelnej integracie. O to viac, ze pedago-
gické javy a kategdrie ako socidlno-kulturne oblasti sa vyznacuju
komplexnostou, diftiznostou ¢i otvorenostou, mnohoznacnostou,
ktoré nemozno identifikovat a merat presne alebo exaktne ako napr.
v prirodnych vedach (vo fyzike, chémii a pod.). Podla nasho nazoru
vo vsetkych zlozkach SJL treba zasadne zredukovat obsahovy a vy-
konovy Standard do podoby zakladného uciva s anticipovanym
predpokladom, Ze toto ucivo redlne zvladne Standardna (zdrava)
populdcia v priblizne 60 — 70 % kontinuu urcenej ¢asovej dotacie
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na tento vyucovaci predmet. Prirodzene, tento predpoklad treba
pilotne, pripadne (najvhodnejsie) aj experimentalne overit, aby
sme na tomto zaklade mohli redlne uvazovat o 30 — 40 % Casove;j
a obsahovej, procesualnej, vykonovej rezerve pre skolsky vzdelavaci
program. 30 % rezerva pre Skolu a ucitela SJL by mala zostat pri
minimalnej ¢asovej dotacii pre tento ucebny predmet, t. j. tej, kto-
ra SVP z centra stanovuje zdvdzne v rdmci povinnych vyucovacich
predmetov (v prepojeni s prierezovou tematikou pri profilacii skoly
a absolventa) na zvladnutie zakladného uciva a dosiahnutie cielov.
Bez tohto postupu len tazko mozno hovorit o standarde ako o uci-
ve a cieloch, ktoré by mali zvladnut vsetci zdravi Ziaci, pricom by
$kole a ucitelovi mal zostat priestor (¢asovy, tematicky, organizacny,
programovy... na urovni 30 — 40 % dotdcie) na vlastni koncepciu
a $pecificky pristup v podobe tvorby svojho skolského vzdelavacieho
programu. Pri koncipovani zakladného uciva zo SJL by sme sa mali
podla nasho nazoru principialne a jednoducho opierat o zakladné
komunikacné ¢innosti a zrucnosti, t. j. o ¢itanie s porozumenim
(sledované a vyprofilované napr. v PIRLS, PISA), poc¢tvanie, hovo-
renie (monolog, dialdg) a pisanie, taktiez ich isté $tandardizované
ovladanie (podobne ako pri cudzom jazyku od urovne Al az po
C2 v ramci eurdpskeho referen¢ného ramca pre jazyky, prirodzene,
pri zohladneni Specifickosti materinského jazyka). V podstate ide
o Gstny a pisany prejav, o recepciu a produkciu (vecnych, umelec-
kych) textov. Tento pristup maji napr. v Nemecku alebo vo Svéd-
sku uz od 70. rokov minulého storocia. Stuhlasit treba s ponatim,
ze ciele su vychodiskovou didaktickou kategériou, ktora ma na
zaciatku vychovno-vzdelavacieho posobenia idedlnu (modelovd,
optimalnu, predstavovil) povahu. Prostrednictvom uciva a inych
didaktickych prostriedkov ciele dostavaju realnu (operacionalizo-
vand) podobu vo vystupoch, vykonoch, v spravani sa ziakow, t. j.
vo vedomostiach, zruc¢nostiach, sposobilostiach, v navykoch, po-
stojoch a schopnostiach ziakov pri praci s textom, resp. pri rieSeni
zivotnych situacii v danej oblasti aktivit Ziaka. Preto v zhode s I. Tu-
rekom (Didaktika, 2008) si myslime, Ze ucivo je najmai ista sastava
poznatkov (rdznej kategdrie) a ¢innosti, z ktorych si pod vedenim
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ucitela ziaci vnutornym spracovanim (interiorizaciou) vytvaraja
a zdokonaluju vedomosti, zru¢nosti a navyky, schopnosti a postoje
(motivy, presvedcenia, idealy) a prostrednictvom nich sa formuju
a rozvijaju ich osobnosti.

Prichodi ndm tu predsa aspon podotknit aj istti rozkolisanost
a nejasnosti v pouzivani niektorych dalsich didaktickych kate-
gorii a dokumentov. Napr. ucebné osnovy by podla nasho nazoru
mali byt po novom iba na trovni $kolského vzdelavacieho prog-
ramu (kurikula) a len cez rozpracovanie klu¢ovych kompetencii
prostrednictvom spominanej vychovno-vzdelavacej stratégie $koly
a postupne jednotlivych vyucovacich predmetov by sa potom tieto
ucebné osnovy predmetov a $koly mali stat zavazné (ciele, stratégie,
ucivo, vstupy a vystupy) ako zakladny pedagogicky dokument pre
$kolu a ucitela SJL. V ostatnom case sa totiZ Castejsie stretavame
s u¢ebnymi osnovami na centralnej aj na miestnej trovni riadenia.
Predsa po novom st ucebné osnovy uz na centralnej urovni istym
anachronizmom, lebo tu §tat urcuje iba ramce, ciele, $tandardy,
resp. zakladné ucivo, vstupy a vystupy, t. j. malo by ist o SVP, pri-
¢om z tejto Grovne st ucebné osnovy ako zakladny pedagogicky
dokument (skdr ramcovy) uz nezavazné. Zavaznym dokumentom
na tejto drovni nemdzu byt preto, lebo vlastne dopliajd, resp. mali
by doplnat a $irsie spracovavat problematiku stratégii a vzdeléva-
cieho programu (ciele, koncepciu, obsah, postupy, riadenie, kontro-
lu, organiziciu a pod.) na zaklade ramcového, resp. standardného
(vSeobecného) statneho vzdelavacieho programu. Stétny vzdelévaci
program potom predstavuje, resp. mal by predstavovat ramcovo:
vSeobecnu cast, ciele, vzdelavacie oblasti, zakladné ucivo (s prie-
rezovymi témami) a klucové kompetencie s instrukciou, ako $tan-
dardne merat vstupy a vystupy v intencidlnom instituciondlnom
vychovno-vzdeldavacom procese. V tejto suvislosti si mozno pozriet
ramcové a $kolské vzdeldvacie programy v CR (Dostupné na: www.
vuppraha.cz, Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélava-
ni, VUP Praha, 2007, Cast C, s. 19). Neda ndm tu nespomentt fakt,
ze v CR zostal vyskumny tistav pedagogicky, pri¢om u nds sme hned
takuto institiciu po r. 1989 nedprosne zrusili (teraz mame SPU).
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Podla aktudlnych pedagogickych dokumentov v CR cesta k roz-
vijaniu klucovych kompetencii ziaka postupuje na trovni $tatu,
centra (RVP) logicky takto: Ciele vzdelavania, cielové zameranie
jednotlivych vzdelavacich oblasti a vzdelavaci obsah (ocakavané
vystupy a zakladné, rdmcové ucivo). Na urovni Skoly (SVP) vzde-
lavaci program (kurikulum) obsahuje: vychovno-vzdelavacie stra-
tégie $koly, vychovno-vzdelavacie stratégie vyucovacich predmetov
a ucebné osnovy, t. j. rozpracované ucivo a vystupy). Ako vidiet,
v tychto otazkach st u nas oproti reforme v CR viaceré pohlady
a postupy rozdielne.

Vzhladom na rdmcovo stanovené ciele vzdelavania v novom
$kolskom zakone na Slovensku (2008) v podobe kltucovych kom-
petencii je jasné, Ze cesta k naplianiu tychto cielov vedie len cez
stanovené (uréené ramcovo aj konkrétne) ucivo vo vietkych vzde-
lavacich oblastiach a v jednotlivych uc¢ebnych predmetoch statne-
ho aj $kolského vzdeldvacieho programu, teda aj v SJL na vsetkych
stupnioch a typoch $kdl v kontexte konkrétnej profilacie skoly a jej
absolventov. Podla tohto na nas teda este len ¢akd vyzva, aby sme
sa zaoberali nielen zakladnym a inym (roz$irujucim, doplnujicim,
profilujicim, aktudlnym, prierezovym...) u¢ivom zo SJL, ale aj roz-
vijanim a kontrolou kli¢ovych kompetencii, ktoré predstavuja syn-
tézu a integraciu vedomosti, zru¢nosti, ¢innosti, postojov, motivov,
navykov a schopnosti ziaka v kontexte celkového, holistického roz-
voja osobnosti ziaka a jeho konania. V podstate ndm ma ist o vzde-
lavacie (vykonové, didaktické) a vychovné parametre a dimenzie,
sféry zZiaka (motivacné, afektivne, hodnotové, postojové, ndzorové,
etické, estetické, kultirne a pod.). Potom problémom bude pre nds
otazka merania ¢i diagnostiky vSetkych tychto parametrov vo
vstupoch a vystupoch vychovno-vzdeldvacieho procesu, t. j. od
vedomosti a zrucnosti cez schopnosti az po kompetencie, a to vo
vsetkych uc¢ebnych predmetoch, resp. vzdelavacich oblastiach (ako
sme uz vyssie spomenuli, dalo by sa uvazovat aj o merani v jed-
notlivych vzdelavacich oblastiach, v ramci ktorych by integrovane
participovali jednotlivé predmety!) na jednotlivych stupnoch vzde-
lavania. Na margo tejto myslienky tu spomenieme aj nové trendy
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a aspekty pri medzinarodnom merani vybranych gramotnosti pat-
nastrocnej populdcie PISA v r. 2009 (okrem vykonu tu uz jedno-
znac¢ne ide aj o postoje, nazory, hodnoty, prezivanie a hodnotenia
¢itatefov). Podla nasho ndzoru tymto smerom treba ist aj dalej pri
pokracovani v novej $kolskej reforme. Do tohto ramca urcite patri aj
varieta, variabilita a ponuka dalsich didaktickych prostriedkov (me-
tody, formy, stratégie, pomdcky), z ktorych sa osobitne konkrétne
vynimaju ucebnice a ucebné texty (prirucky, zbierky, cvi¢ebnice,
¢itanky, programy) SJL ako odporicany pedagogicky dokument.
Ucebnica SJL je v podstate didaktickou pomdckou, v ktorej autori
ponukaju isty model konkretizacie vychovno-vzdelavacieho proce-
su, ktory ucitel SJL a Zziaci dalej konkretizuju, pouzivaji, modifiku-
ju, aktualizuju, rozvijajua a pod. Podla zamerov reformy by malo ist
o ucebnice a uc¢ebné texty v alternativnej podobe, analogicky ako
isty didakticky model a systém vyucovania jazyka, komunikacie
a literatury. Ich vyber a pouzivanie by mal byt jednoznacne v kom-
petencii ucitela a skoly v spolupraci s rodi¢mi, zriadovatelom ¢i za-
mestnavatefom absolventov $kol.

Mohli by sme predlozit aj dalsie problémové okruhy, aspekty,
prostriedky a kategoérie v kontexte novej $kolskej reformy, ale to nie
je nadim zdmerom. Len slovami cit. I. Tureka (2010, s. 13 - 18) tu
aspon enumerativne uvedieme, Ze akutnou je problematika pod-
mienok vychovno-vzdelavacieho procesu, spolocensky status uci-
tela, tiez systém vzdeldvania, merania kvality vzdelavania, profila-
cie a kariérneho rastu ucitela. Na margo ucitela nam zasa prichodi
vyzdvihnit tito myslienku z RVP CR 2007: ,,Z4kladni podminkou
funk¢ni integrace (rozumej najma aplikaciu a logiku vystavby jed-
notlivych vzdelavacich odborov, v naSom pripade ide o vzdelavaci
odbor - jazyk a jazykova komunikace, pozn. M.L) je kvalifikovany
ucitel® (Dostupné na: www.viipa.cz, Rdmcovy vzdélavaci program
pro zékladni vzdélavani, VUP Praha, 2007, Cast C, s. 19). Priro-
dzene, s tymto pristupom mozno len sthlasit, ktory treba spolo¢ne
podporit. Okrem toho ndm z predchadzajucich myslienok zrejme
evidentne vychadza, Ze uz aj u nas sa v tomto obdobi stava mimo-
riadne aktudlnou otazka malych $kolskych reforiem, ktoré sa vzta-
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huju k profilacii a k skolskému kurikulu jednotlivych, konkrétnych
$kol, teda v komplexnom a strategickom zmysle. Ako vidiet, tento
zamer sa bude darit napliiat len v tom pripade, ak centrum, t. j. $tat
a $tatna vzdelavacia politika (projektovanie, modelovanie, plano-
vanie z centra) pripravi, resp. dopracuje pre skoly zakladny rdmec
(zakladné ciele, ucivo, kvalitativne Standardné kritéria na vstupy
a vystupy v celom vzdelavacom programe) na spracovanie skolské-
ho vzdelavacieho programu. V zavere si este aspon informa¢nym
a ilustrativnym spdsobom vsimnem problematiku u¢ebnic sloven-
ského jazyka (ucebnice literatury budu na tomto mieste mimo na-
$ej pozornosti).

V ponuke registrovanych ucebnic slovenského jazyka pre se-
kundarne vzdelavanie, myslime na slovensky jazyk, sloh a komu-
nikdciu v materinskom jazyku, nie je situdcia taka tazkd, neinosna
alebo nedostatkova, ako sa to ¢asto v médidch v ostatnom case pre-
zentuje. Okrem $kolského zakona tento uc¢ebny predmet vstupoval
do novej reformy v istom predstihu oproti inym u¢ebnym predme-
tom aj preto, lebo v r. 2008 sme uz mali k dispozicii vysledky vysku-
mu projektu KEGA ¢. 1/122203 s ndazvom Vychodiska, ciele a kon-
cepcia kurikuldrnej prestavby predmetu slovensky jazyk a literatura
na zakladnej a strednej $kole, ktoré ako vystup boli najskor zosuma-
rizované v publikacii Navrh kurikuldrnej transformacie predmetu
slovensky jazyk a literatura (Kolektiv autorov, vysla v SPU Bratisla-
va, 2007). Ako je zname, v priebehu rieSenia projektu boli na Slo-
vensku v tomto obdobi viaceré semindare pre ulitelov SJL k aktu-
alnym otazkam transformacie ucebného predmetu SJL. Uvedena
publikacia vznikla najma na baze spoluprace SPU s Pedagogickou
fakultou UK v Bratislave, pricom vyskumny tim v projekte KEGA
tvorili interni a externi pracovnici SPU a vysokoskolski pedagégo-
via na viacerych ucitelskych fakultach. Takze chceme vyzdvihnut
fakt, ze so vstupom do novej $kolskej reformy nas u¢ebny predmet
SJL mal k dispozicii najnovsi pohlad na koncepciu a organizaciu vy-
uc¢ovania na jednotlivych stupnoch vzdelavania (navrh predstavuje
i alternativy) a taktiez navrh vzdelavacieho $tandardu zo SJL pre za-
kladné a stredné $koly, a to aj v komparacii s vyu¢ovanim materin-
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ského jazyka vo vyspelych krajinach Eurdpy. Relevantné je, ze pub-
likacia priniesla o. i. niektoré najnovsie poznatky a zistenia v oblasti
analyzy Urovne vyucovania SJL na Slovensku, pohlad na stc¢asnych
ucitelov SJL, takisto vychodiska, principy a dal$ie stuvislosti alterna-
tivneho modelu SJL na zakladnej a strednej $kole. Tymto spdsobom
sa, prirodzene, viaceré Casti tejto publikacie priamo v nezmenene;j
podobe dostali do SVP v r. 2008 (najma vzdeldvacie standardy). Pri-
chodi nam tu este zdoraznit, ze viaceré novokoncipované ucebnice
SJL (najmé po r. 1997) boli v podstate véas (v predstihu!) v sulade
so zamermi a cielmi novej $kolskej reformy. Ako sme vyssie pod-
¢iarkli, problém bol a dosial je v tom, Ze zostala a pokracuje ista
predimenzovanost uciva, absencia premyslenej stratégie, takti-
ky, systémovosti a komplexnosti pri tvorbe vzdelavacich prog-
ramov, a to vSeobecne v celom vychovno-vzdelavacom posobeni
skoly, a logicky, osobitne aj v nasom uc¢ebnom predmete SJL. Na
pozadi kritérii vyberu zakladného uciva vseobecne pre skolu a jej
profildciu mozno podla nasho nazoru zo spracovaného vzdelava-
cieho Standardu SJL jednoducho, koncep¢ne a vhodne vytvorit za-
kladné ucivo z tohto u¢ebného predmetu. Ako sme vyssie naznacili,
dobra, resp. priechodna cesta sa ukazuje v oblasti postupu od cielov
a kompetencii k zakladnym komunika¢nym zru¢nostiam a ¢innos-
tiam ziaka (Citanie, pisanie, pocuvanie, hovorenie), t. j. v recepcii
a produkcii ustneho a pisaného textu (vecného a umeleckého, su-
vislého aj nesuvislého). Autori ucebnic SJL teda mali k dispozicii
najmé ramcovy $tatny vzdelavaci program a vzdelavacie standardy
zo SJL, ¢iastoc¢ne v rozkolisanej podobe aj u¢ebné osnovy, aby mohli
vytvorit novokoncipované u¢ebné texty v stlade s cielmi a zimermi
novej $kolskej reformy.

Podla nasich informacii a skusenosti v sekundarnom vzde-
lavani na 2. stupni ZS i na strednych $koldch maju ucitelia SJL
v sucasnosti k dispozicii aspon po tri typy alternativnych ucebnic
slovenského jazyka, uvedieme ich tu v stru¢nom zapise (vsetky vy-
dania st v Bratislave, iba elektronicka verzia IKT, KoSice): na 2. st.
ZS - Tibenska a kol. (Vyd. IPI, 1997 — 2004), Krajéovi¢ova a kol.
(Vyd. Polana, 2001 - 2002, pre gymnazia s osemro¢nym $tudiom),
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Krajc¢ovicova a kol. (Vyd. OPI, 2003 - 2007), Kraj¢ovicova a kol,,
Kesselova a kol. (Vyd. SPN, 2008 — 2010, zatial po 7. ro¢. ZS). Na
strednych skolach mozno pouzivat u¢ebnice: Caltikova a kol. (Vyd.
OPI, 2006 - 2010), Hincova, Haskova (Vyd. SPN, 2007), Weisova
(Vyd. Priroda, 2008), tiez prirucka K. Dvoréka Novd maturita zo slo-
venského jazyka a literatiiry (Vyd. Aktuel, Bratislava, 2009). Okrem
toho ndm na tomto mieste prichodi uviest, Ze ministerstvo $kolstva,
jeho Ustav informacii a progndz $kolstva v ramci eurdpskeho pro-
jektu Modernizéacia vzdelavania v zakladnych a strednych $kolach
(Moderné vzdeldvanie pre vedomostnu spoloc¢nost, financovany zo
zdrojov Eurdpskej unie) zadalo tulohu k spracovaniu elektronickych
ucebnych textov. Tymto postupom boli uz vytvorené a koncom roka
2010 po recenznom pokracovani vysli v printovej podobe tieto dve
aktudlne publikacie: Kol.: Vyuzitie informac¢nych a komunika¢nych
technoldgii v predmete slovensky jazyk pre zdkladné/stredné skoly.
Ucebny materidl - modul 3 (Kosice: pre UIPS - elfa, s.r.0., 2011,
ISBN 978-80-8086-159-9, ISBN 978-80-8086-150-6). Ako ndm je
zname, viaceri ucitelia SJL a ich PK si vytvaraja aj vlastné webové
stranky, na ktorych pre Siroku verejnost prezentuja svoje vysledky,
napady, namety, ucebné texty a réozne materidly (pozri o. i. napr.
www.slovenskyjazyk.com; pozri tiez $iroké féorum na stranke www.
modernyucitel.net a pod.). Podla nasho nazoru i v tvorbe ucebnic
SJ pre zakladné a stredné $koly sa prejavuje postupny kvalitativ-
ny vyvoj, badat v nich progres, inovaciu, moderny pristup, roz-
nu uroven potrebnej integracie uciva a predstavuju urcite novy
ponukovy model konkretizacie uciva a cielov vo vyucovani M]J.
Oproti predchadzajucemu obdobiu sme tu jednozna¢ne zazname-
nali pozitivne a pokrokové tendencie ¢i trendy. Aj ked tu este na-
liehavejsie plati, ¢o sme uz explicitne avizovali v nasom vystipeni
na konferencii SAUS-u v r. 2008 (pozri vyssie, ad 1.1) v tom zmys-
le, ze autori ucebnic by mali dostat $tipendia (na projekty tvorby
ucebnic) na minimalne polro¢né obdobie, aby mohli ucebné texty
koncentrovane spracovat. Podla nas je to nevyhnutnost, pricom zo
strany ministerstva $kolstva a jeho centralnych institacii by to ne-
mal byt problém (napr. agenttira KEGA, ESE, VUP a i.). Doteraj3i
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pristup, aby tvorbu ucebnic realizovali u¢itelia (na réznych drov-
niach) podla zaujmu, ochoty, a najma popri svojom plnom posobe-
ni a vytazeni na kmenovom pracovisku, je uz neiinosnd. Zrejme aj
preto je Coraz vacsi problém ziskat zaujemcov o tuto tvoriva a velmi
uzito¢nu, potrebnt, oc¢akavanu ¢innost. Tymto sposobom by sme
ziskali aj isty priestor aspon na pilotné overovanie spracovanych
ucebnych textov a materialov. Prirodzene, uvedeny problém suvisi
takisto s problematikou osobnosti ucitela v Sirokom zmysle slova
(od premysleného, zmysluplného vyberu na $tidium cez pregradu-
alne a postgradualne, celozivotné vzdelavanie, od spoloc¢enského
statusu az po podmienky posobenia v konkrétnej praxi a i.).

V zavere tejto kap. este aspon na ilustraciu poukazeme, v com
vidime kvalitativhu zmenu (transformaciu) v novokoncipovanej
najnovsej ucebnici Slovensky jazyk pre 7. ro¢nik zédkladnych §kol
od autoriek J. Kraj¢ovicovej a J. Kesselovej, ktora vysla v SPN Bra-
tislava v r. 2010 (ISBN 978-80-10-01840-6, 96 s.). Pozitivnu kvali-
tativnu zmenu v stlade s novou $kolskou reformou mozno vidiet
v ucebnici na roznych Grovniach, vo viacerych aspektoch, paramet-
roch a zlozkach (vyjadrime sa tu iba stru¢ne a selektivne enumera-
tivnym spdsobom). Na texte ucebnice sa jednoznacne prejavila dl-
horo¢na odborna, pedagogicka skusenost a erudovanost autoriek,
prirodzene, osobitne aj skisenost pri tvorbe ucebnic slovenského
jazyka z minulosti (Kraj¢ovi¢ova uz v spolupraci s Bakalovou a Bu-
jalkom: SJ pre 1. st. ZS od r. 1997; Kesselov4 na tvorbe u¢ebného
textu pre vSetky stupne, vyraznejsie pri u¢ebniciach Tibenskej a kol.
v 1. 1997 - 2004, najnovsie v u¢ebnici pre stredné $koly v ramci IKT
v u¢ebnom predmete, 2010).

Sledovana ucebnica slovenciny je celkove vhodna, primerana
a inova¢na uz na trovni formalnej alebo graficko-technickej a este-
tickej stranky. Nie je rozsiahla, ma vietky znaky modernej ucebnice
s vyraznym zastipenim roznych textov, a to od motiva¢ného, vy-
chodiskového, regula¢ného, vykladového, fixa¢ného az po kontrol-
ny a sebaregula¢ny (ucebny text na spatnu vazbu). Pohlad na uceb-
nicu a do ucebnice vyvolava u ¢itatela (asponl u nas) prijemny pocit
a priazniva pozitivhu atmosféru. V tejto stvislosti je napr. zauji-
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mava prevaha zelenej farby, od vyraznejsej na obale, svetlozelene;j
v hornej Casti a na okraji stran s postupnym prechodom na biely
podklad na spodnej strane textu, pricom sa funkéne vyskytuje aj
¢ervend, modra ¢i zIta farba (pozadie, ramceky, nadpisy, vykladovy
text, zvyraznené Casti textu, javy a pod.), nehovoriac tu uz o dalsich
prostriedkoch orienta¢ného a regulacného aparatu (registra) uceb-
nice. Ocenujeme aj oddychové, prazdne miesta medzi funkénymi
jednotkami na jednotlivych stranach ucebnice (¢o sme pri lektoro-
vani nemohli dosiahnut vo vydaniach vyssie spomenutych uc¢ebnic
SJ od Tibenskej a kol.; problém tu bol v preplnenosti stran textom,
obrazkami a pod.). Urcite v spracovani ucebnice (ktora je uz tym,
ze vobec vznikla: jedine¢na, originalna, sama sebou v existencii ako
kultarny pocin!) ide o dal$i pokrok smerom ku kompeten¢no-poj-
movému a zazitkovému modelu, lebo do popredia vystupuje naj-
ma zdmer jazykovo-komunikaénych vedomosti, zru¢nosti, ¢cinnosti
a kompetencii v prestupovani sa s inymi klu¢ovymi kompetencia-
mi, osobitne s kognitivnou, socidlnou, osobnou a kultdrnou. Tato
tendencia je evidentna prierezovo vo viacerych aspektoch a na via-
cerych trovniach. Oproti novej ucebnici SJ 5 (Kraj¢ovicova a kol,,
2009) je uvedend tendencia evidentne zretelnejsia. Celkove vitame
nové tematické celky, resp. kap., ako napr. Komunika¢né situdcie,
Komunikacia v spolo¢nosti, Projekt, vyborné su aj testy na opako-
vanie uciva zo 6. a 7. ro¢., taktiez prehlad uciva v 7. kap. Za povsim-
nutie stoji Struktura lekcii.

Lekcia sa pravidelne zac¢ina najskor nadpisom k ucivu, potom
nadpisom ku konkrétnej komunikacnej situdcii (istym modelom
komunikac¢nej situdcie!) s vychodiskovym textom, taktiez napadi-
tymi a tvorivymi ulohami k nemu, potom zvycajne nasleduje struc-
ny vykladovy text, dalej variabilné cvic¢enia a tlohy, pricom uc¢ebny
text obsahuje primerant mieru vyuzitia obrazkov a ilustracii atd.
V tejto stvislosti nam prichodi pripojit aspon dve poznamky. Na
jednej strane zrejme ako vhodné by bolo istym sposobom (pries-
torovo, graficky, inym typom oznacenia...) jednak rozlisit pozna-
vacie ulohy k vychodiskovému textu ¢i k vychodiskovej situdcii
a jednak cvicenia, resp. fixa¢nu a aplikac¢nu Cast lekcie. Relevantné
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totiZ je, aby ucitelia aj ziaci rozliSovali ulohy a cvicenia, ¢o tuzko
suvisi s podstatou vychovno-vzdelavacieho procesu vo vyucovani
materinského jazyka. Na druhej strane z pragmatického hladiska
a poznajuc situdciu v $kolach tiez ako problém sa nam vidi pisanie
¢i nepisanie priamo do ucebnic. Myslime na také ulohy a cvicenia,
v ktorych maja Ziaci nie¢o dopisat, doplnit, pod¢iarknut a pod.
Dnesni ziaci maju totiz vyraznu tendenciu bez rozpakov dopisovat
priamo do ucebnice. Tymto spdsobom by bolo azda vhodné takyto
typ cviceni obmedzit/vypustit a ¢innost ziaka presunuit do pracov-
nych listov, resp. do cvicebnice, zbierky uloh a cviceni, v ucebnici
ho teda instruovat, aby pisal do svojej pisanky a pod. Inak, u¢ebnica
ma jednoznacne rozvojovy charakter, je modernd, inovativna, in-
tegracna, vyborne mapuje typické komunikacné situacie z hladiska
jazykovej a komunikacnej (aj medialnej) vychovy na danom stupni
vzdeldvania. Na tomto podlozi jednoznac¢ne sleduje viaceré Grov-
ne poznatkov Ziakov podla SVP (faktualne, konceptualne, proce-
durdlne a metakognitivne) a dosahovanie vzdelavacich cielov na
urovniach zakladnych poznavacich funkcii (od vybavenia, aktivi-
zacie v pamati, cez porozumenie, zapamitanie, konstruovanie az
po aplikaciu, vyhodnocovanie a schopnost tvorit), to znamena, ze
ide o kombinaciu vedomosti, ¢innosti, zru¢nosti, postojov a schop-
nosti Ziaka smerom k $pecifickému rozvijaniu jeho klu¢ovych kom-
petencii (osobitne komunikac¢nej, kognitivnej, personalnej, social-
nej a kultdrnej). Na tomto mieste uz nemame priestor poukazat
na konkrétne naplianie uvedenych parametrov, preto pripojime
aspon odkaz na niektoré miesta uc¢ebnice (pozri napr. 2., 3., 6. a 7.
kap.; z gramatiky o. i. Opakovanie uciva o pridavnych menach, s. 41
— 44; Zakladné cislovky, s. 47 — 49; Opakovanie uciva o slovesach
alebo Slovesny vid, s. 55 - 59; Slovesnd a neslovesna jednoclenna
veta, s. 73 — 74). Osobitne treba vyzdvihnut kap. Projekt, v ktorej
ide o pripravu a jeho prezentaciu v dvoch lekcidch nas. 77 — 80. Re-
levantnu sebaregula¢nu didakticki hodnotu maju dva alternativne
zaverecné testy (aj s kli¢om spravnych odpovedi) a Prehlad uciva 5.
— 7. ro¢nika (s. 88 — 95). Zaujimavou vyzvou pre ulitela a kognitiv-
ne konstrukcie/funkcie Ziaka o. i. tu moéze byt napr. zaradenie ¢islo-
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viek medzi ohybné slovné druhy, hoci, ako vieme, v komunikacii su
Castejsie neohybné (pozri Tvaroslovie, s. 93). To je evidentne otazka
didaktickej otvorenosti, aktualizacie a perspektivy pri osvojovani si
(konstrukcii) daného pojmu a odborného terminu u ziaka.

Vyssie sme poukazali na niektoré vybrané problémy i pozitiva
pri realizacii novej $kolskej reformy najma v suvislosti s vyucova-
nim slovenského jazyka a literatdry. Pozitivne hodnotime najma
vychodiska, ramec (Skolsky zakon) a zakladnu (v§eobecnu) podobu
Statneho vzdelavacieho programu s postupnym ,,rozbiehanim® ex-
terného (certifika¢ného, standardného) merania vystupov v niekto-
rych oblastiach vzdelavania (Monitor 9, Maturita, PIRLS, PISA a i.),
pri¢om ako aktualna vyvstava problematika rozvijania, merania
a kontroly kltucovych kompetencii vo vsetkych vzdelavacich ob-
lastiach a u¢ebnych predmetoch na pozadi dopracovania zaklad-
ného uciva pre sicasni skolu. Problém vidime predovietkym
v absencii premyslenej, cielavedomej stratégie, taktiky, koncepcie,
systémovosti a komplexnosti pri kvalitnom uvadzani reformy do zi-
vota zo strany centra ($tatu). Na urovni skoly a ucitela SJL sa ukazu-
je ako primarna otazka statusu u¢ebného predmetu, profilacie skoly
aj ucitela v ramci permanentnej prace na Skolskom vzdeldvacom
programe (tzv. mala Skolska reforma). Vzhladom na to, Ze vsetko
spomenuté v podstate realne integruje ucitel v kazdodennej neopa-
kovatelnej praxi, je nevyhnutné, aby zo strany $tatu a zriadovatela
boli pre jeho naro¢né posobenie vytvorené adekvatne podmienky
a zabezpecili mu ddstojné spolocenské postavenie v komplexnom
zmysle. Prirodzene, recipro¢ne to isté plati zo strany ucitela SJL
v zmysle jeho profilacie na ucitelskej pripravke a v jeho dalsom ce-
lozivotnom vzdelavani, a to v okruhu jeho profilacie a sebaprofi-
lacie. Ak na$ metodologicky pristup predstavuje téza, Ze centrum
vychovno-vzdeldvacieho posobenia je ziak, tak plati, ze klicom
k novej $kolskej reforme je kvalitny, kompetentny ucitel na vsetkych
stupnioch vzdeldvania. Urcite plati, Ze len kvalitny a kompetentny
ucitel uskuto¢ni kvalitativnu transformaciu vychovno-vzdeladva-
cieho procesu v svojom ucebnom predmete a v kontexte profilacie
konkrétnej $koly. Preto si dalej nizsie v tejto kap. zhrnieme podsta-
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tu kvalitativnej transformacie u¢ebného predmetu slovensky jazyk
a literatura, resp. materinsky jazyk a literatara (dalej aj SJL, MJL).

Ukazuje sa, ze pri prestavbe ucebného predmetu SJL je nos-
nym tvorivo-humanisticky (kulturny) model vychovy a vzdela-
vania $koly, v ramci ktorého sa do popredia a centra dostava ¢lovek,
t. j. ucitel a ziak z hladiska rozvoja jeho zékladnych kognitivnych
a nonkognitivnych funkcii, z ktorych novy pristup osobitne vyz-
dvihuje vyssie poznavacie funkcie, tvorivost a hodnotenie na jednej
strane a hodnoty, motivaciu, socializaciu a kultiru osobnosti ziaka
na strane druhej.’ V tomto kontexte potom je zrejmé aj miesto vy-
ucovania materinského jazyka a literatury vo vychovno-vzdelava-
com programe $koly a ucitela SJL. Tu nam do popredia primarne
a markantne vystupuje prienik ¢loveka a jazyka v socio-kultirnom
kontexte, na ktory sa podrobnejsie pozrieme v 1.3 kapitole 1. ¢asti
nasej publikacie.

Zo Sirsieho tvorivo-humanistického modelu vychovy a vzde-
lavania sa dalej odvija zvlastny, resp. $pecificky kompetencno-poj-
movy model u¢ebného predmetu SJL v ramci zakladnej vzdelava-
cej oblasti jazyk a komunikacia. Tymto spésobom vychodiskovou,
cielovou, podmienkovou a vystupnou kategériou v novom ponati
vyucovania SJL st klu¢ové kompetencie Ziaka (st vychodiskovou
kategoériou v obsahovom i vykonovom vzdeldvacom $tandarde),
ktoré si ma $pecifickym posobenim v tomto u¢ebnom predmete os-
vojit a rozvijat, resp. kultivovat. Na prvom mieste s to kompetencie
najmd: jazykova, komunikacna, literarna a kognitivna, a to v izkom
prepojeni a organickom, integracnom usuvztazneni s kompeten-
ciami: socidlnou, personalnou, kreativnou a kultdrnou. Preto po
novom vo vyucovani SJL mézeme hovorit o rozvijani jazykovej,

3 O rozvijani tychto oblasti prinasa nové podnety v naSom vzdeldvacom priestore oso-
bitne publikdcia M. Zelinu Stratégie a metédy rozvoja osobnosti dietata z r. 1994 (pozri
lit.). S. Svec (1993, s. 4) pri humanisticky koncipovanej vychove vyzdvihuje plné a ce-
lostné rozvijanie Ziaka, “to znamena integrativne a subezne v intelektovej (kognitivnej)
aj socidlnocitovej, snahovej a volovej (nonkognitivnej) oblasti” Tvorivo-humanisticka
vychovu (THV) explicitne pribliZuje aj zndmy projekt “Milénium” (Dostupné o. i. na:
http://www.cpk.sk/web/dokumenty/krvv.pdf). Tieto pristupy a ponatia si nam blizke
a tvoria jedno zo zdkladnych teoretickych podlozi pri nagom chépani vychovno-vzde-
lavacieho procesu a pdsobenia na Ziaka vo vyu¢ovani MJL.
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komunikac¢nej a literdrnej kultdry Ziaka ako o nosnom principe
alebo pristupe v tomto u¢ebnom predmete $kolského vzdelavania.
Prirodzene, ako sme vys$sie poukazali, prichodi nam tu zhrnujtco
poznamenat, Ze ispes$nost a efektivnost prestavby skoly si nemozno
predstavit bez toho, aby kazdy ucitel a vSetky vzdelavacie oblasti
¢i predmety $pecifickym spdsobom participovali na profilacii $koly
a jej absolventovi najma v reldcii so ziskavanim a rozvijanim oca-
kavanych klucovych kompetencii ziaka. Treba azda pripomenut, Ze
koncepcia rozvijania jazykovej a literarnej kultury Ziaka sa po
novom ma primdrne opierat predovsetkym o teoretické podlozie
(bazu) najnovsich poznatkov v oblasti tedrie ucenia, lingvistiky,
komunikdcie a kultirnej antropolégie: primarne o tedriu ucenia
konstruktivizmu, dialogického personalizmu a kultdrneho
kontextu v izkom prepojeni na situacné a zazitkové rozvijajuce
vyucovanie.

Cestou postupnej konkretizacie v hierarchickej strukture sle-
dovaného systému sa mdzeme dostat k zakladnému $pecifickému
principu vyucovania SJL, ktory sa odvija od podstaty a zakladnych
funkcii prirodzeného jazyka. V didaktike uc¢ebného predmetu ho
pozname uz niekolko desatro¢ni ako komunika¢no-poznavaci
princip, resp. ako komunika¢no-poznavaciu koncepciu vyucova-
nia materinského jazyka a literatary (v podstate je na vedecke;j
urovni zndma uz od obdobia Prazskej lingvistickej $koly v 30. ro-
koch minulého storocia, u nas vyraznejsie deklarovand koncom 70.
rokov minulého storocia a uzko suvisi najma s tzv. komunika¢nym
obratom v nasej jazykovede aj v zahranici, pozri viaceré prace J. Dol-
nika a i.). Prakticky to znamend, Ze vo vyucovani SJL mame rozvi-
jat predovsetkym komunika¢né a poznavacie kompetencie ziaka,
t. j. od jazykového, literdrneho a komunika¢ného vedomia (vyssej
urovne), od vedomosti cez zrucnosti, spdsobilosti, postoje, navyky
az po schopnosti a kompetencie. Pri tomto pristupe je mimoriadne
dolezité, aby sme re$pektovali isté vyvazenie ¢i zastupenie jednak
pozndvania a komunikdcie, resp. jazyka a reci. Ako na viacerych
miestach v tejto suvislosti zdoraziuje M. Cechova (o. i., napr. 1998,
s. 26 — 31), malo by ist jednoznacne o jednotu a integraciu komu-
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nikacnej a systémovej jazykovej vychovy. V druhom plane sa tento
parameter markantne prejavuje v zastipeni reci a metareci ¢i jazyka
a metajazyka vo vyucovani, ktoré v podstate realne vystupuji ako
spojené nadoby. D4 sa teda v stru¢nosti povedat, ze v komunikac-
no-poznavacej koncepcii je vyucovanie SJL zamerané na jazykové a
literdrne vzdelavanie (jazykové a literarne vedomie) a na rozvijanie
jazykovej a citatelsko-literarnej kompetencie (schopnosti) a perfor-
mancie (spdsobilost tuto schopnost vyuzit v irokom zmysle slova),
t. j. komunikac¢nej kompetencie v materinskom jazyku. V novom
ponati sa potom, prirodzene, venuje pozornost nielen jazykovej, ale
aj parajazykovej a extrajazykovej zlozke prejavu ziaka, a to v recep-
cii a produkcii vecného aj umeleckého textu. Citovand M. Cechové
(ibid., s. 26) v tejto suvislosti explicitne vyzdvihuje fakt, Ze v komu-
nika¢no-poznavacej koncepcii je zdérazneny sémanticko-funkény
pristup, to znamena vyucba je orientovana ,,na vyjadfovani vyzna-
mil a pragmatickych funkci, jazykové prostiedky predvadét v ko-
munikacnich situacich.“ Na uvedenej, aspon ramcovo naznacenej
baze, celkove nam vychodi, Ze jadro alebo podstatu uciva SJL (ako
ista sustava poznatkov a ¢innosti, ktoré tvoria napln u¢ebného pred-
metu a predstavuju operacionalizované ciele u¢ebného predmetu)
tvoria zakladné komunikacné ¢innosti a zrucnosti Ziaka v mate-
rinskom jazyku (v spisovnej, Standardnej, najma v hovorovej varie-
te narodného jazyka), t. j. principialne poctvanie, itanie, pisanie
a hovorenie s porozumenim, ktoré sa potom dalej konkretizuju
a operacionalizuji v jednotlivych kognitivnych, komunika¢nych
a personalno-socialnych a kultirnych schopnostiach a kompeten-
ciach ziaka.

Na zaver tejto kapitoly nemozno nespomentt problematiku
merania kvality vzdelavania, v ramci ktorého vystupuje do popre-
dia predovsetkym manazérstvo kvality Skoly a kvality vyucovacie-
ho procesu v celom vychovno-vzdelavacom posobeni skoly, priro-
dzene, osobitne a $pecificky, manazérstvo kvality vo vyucovani SJL
(pozri k tomu, napr. Turek, 2009). Ako sme vyssie spomenuli, tato
otazka suvisi s postupnym prechodom od tzv. velkej $kolskej refor-
my k malym $kolskym reformam v jednotlivych skolach. Je zrejmé,
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ze tzv. malé skolské reformy v $kolach mozno uskutoc¢novat naj-
ma na podlozi kvalitnej transformacie $kolstva v nasej spolo¢nosti
z centra, ktord ma v stic¢asnosti eSte zna¢né rezervy a otvorené otdz-
ky ¢i problémy. Na tomto mieste opat zdoraznujeme zakladnt mys-
lienku, ktora vypoveda o tom, ze pri uspeSnom pokracovani v novej
$kolskej reforme je rozhodujica premyslena, cielavedoma stratégia,
taktika, systémovost, koncepcia a komplexnost na vsetkych drov-
niach transformacie. Vzhladom na ciel a zamer nasej publikécie
v dal$ej kap. priblizime problematiku komplexnosti v oblasti rozvi-
jania motivacie vo vyucovani SJL.

1.2 Komplexnost pri uplatnovani motivacie
vo vyucovani materinského jazyka*

Komplexnost uzko stvisi s u¢innostou vychovno-vzdelava-
cieho procesu. Vo vyuc¢ovani mame pred sebou celt osobnost i 0so-
bu ziaka, ide ndm o vyvazené, integrované a komplexné rozvijanie
jeho osobnosti. V podobnych relaciach vystupuje i osobnost ucitela
aj triedny kolektiv ¢i pracovna skupina ziakov. V nasej publikacii
z 1. 2009 (Ligos, 2009b, s. 98) konstatujeme: ,,Jazyk, re¢ a komunika-
cia maji komplexnu povahu, komplexné su aj bytosti ucitel a Ziak,
taktiez pedagogické javy, procesy a kategorie sa vyznacuju charak-
terom komplexnosti.“ Ako vidiet, je relevantné, aby sme v oblasti
pedagogickej tedrie i praxe mali na zreteli zmysluplnost a holisticky
kultirno-antropologicky pristup, teda pre jednotlivé, parcidlne veci,
javy nestracali celkovy pohlad na pedagogicku realitu. Pozrime sa
na uvedeny problém podrobnejsie v stuvislosti s rozvijanim moti-
va¢ného posobenia na ziaka vo vyuc¢ovani materinského jazyka.

Vychovno-vzdeldvaci proces sa ma vyznacovat integritou
a nerozlucitelnostou vsetkych jeho ¢lankov a elementov, lebo sme-

4 Stat bola autorom prednesend na medzindrodnej konferencii Odborova didaktika
v priprave a v dalSom vzdeldvani ucitela materinského jazyka v r. 2009 a publikovana
v rovhomennom zborniku, ktory vydala FF KU v Ruzomberku v r. 2010, s. 228 - 275.
Tu predkladame text prispevku ¢iasto¢ne modifikovany a doplneny.
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ruje ku komplexnému posobeniu na Ziaka ako integrovanej bytos-
ti. Preto je namieste hovorit o didaktickom systéme posobenia a o
principe komplexnosti v oblasti vychovno-vzdeldvacej ¢innosti.
Didakticky systém vytvaraju najmé subsystémy cielov, principov,
zasad, stratégii ucebného obsahu, didaktickych prostriedkov a ¢i-
nitelov (faktorov), princip komplexnosti a integrity ma zasa prie-
rezovi povahu v korelacii so zmysluplnym prepojenim vsetkych
tychto pedagogicko-didaktickych kategdrii. Pre pedagogické javy
je priznacné, ze predpokladaju organické fungovanie vsetkych
ostatnych clankov a elementov, inak by bol vysledny efekt oslabe-
ny alebo neuc¢inny. MoZeme mat napr. premysleny ucebny obsah
(uc¢ivo) alebo moderny projekt u¢ebného predmetu, avsak ak ucitel
bude nepripraveny a nekompetentny, nekvalitny, naladovy a pod.,
zvycajne vysledky ziakov su slabé a nekvalitné, ba az ,,antivzdela-
vacie ¢i odstredivé, destruk¢né®. Sme presvedéeni, Ze podobne to
funguje aj v dalsich elementoch a determinantoch systému vychov-
no-vzdelavacieho pdsobenia. Myslime tym na ziaka, kolektiv triedy,
ucebny obsah, ucebnice alebo na réozne metddy, formy a stratégie
vyucovania. Preto je nevyhnutné, aby sa ucitelia neustale vzdelava-
li a pracovali na svojej odbornej, fudskej, kultirnej ¢i osobnostnej
profilacii. Len tymto spdsobom mozno zabezpecit, aby uplatiiovali
nové pristupy a stratégie vo vychovno-vzdelavacej oblasti, resp. aby
v kazdodennej praci koncipovali u¢inny koncept svojho pdsobenia.
Ucitel daného ucebného predmetu je vlastne zodpovedny aj za to,
ako uvedie do Zivota vsetky clanky a elementy didaktického sys-
tému, lebo je odbornym pracovnikom v oblasti intenciondlneho
posobenia na mladu generdaciu prostrednictvom $kolského vzdela-
vania. Je teda aj manazérom, tvorcom a riadiacim ¢initelom, origi-
nalnou bytostou istého modelu a $tylu vychovno-vzdelavacej pra-
ce, ktora rozhoduje o tom, ako, resp. v akej miere je zapojeny ziak
do vyucovacej i ucebnej ¢innosti v ramci $kolského vzdelavania
a Skolskej vychovy, ako bude koncipovany, transformovany a kon-
kretizovany $tatny vzdelavaci program istého uc¢ebného predmetu
v podmienkach danej Skoly a $kolskej triedy. Pre nds je relevantné
vychodisko, ze nemozno menit alebo modernizovat len niektoré
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¢iastkové subsystémy, ¢lanky, zlozky alebo prvky, napr. zabezpecit
novu didaktickd techniku, IKT, moderne vybavit uc¢ebne, uplatnit
niektord novii metédu, pouzivat kvalitné u¢ebnice a pod. U¢innost
transformdcie $koly a uc¢ebnych predmetov dosiahneme len v tom
pripade, ak uplatnime komplexny pristup v intenciach komplex-
ného a integralneho posobenia na osobnost Ziaka. Tato axiéma
vychadza zo samotnej podstaty a povahy pedagogickych javov, ja-
zyka, reci, komunikacie a ¢loveka, ktoré, ako sme vyssie spomenuli
(a poukazeme dalej v 1.3. kap.), maji komplexnd povahu a v tejto
relacii aj funguju ¢i sa v Zivote prejavuju. Na uvedenom zéklade
potom vidime aj problematiku motivacie vo vyucovani materin-
ského jazyka. Motivovanie ziaka alebo jeho uc¢ebnt motivaciu je
neopodstatnené potom chapat ako nejaky mddny trend alebo istd
inova¢nu zalezitost, podobne ako napr. modernizaciu vyucovania,
uplatiovanie tvorivosti, novych informac¢nych technolégii a pod.,
resp. ako uplatiiovanie istych inovativnych, ozvlastiujucich ¢i ozi-
vujucich prvkov vyucovania, ale jednozna¢ne musi ist o koncep-
¢nu, systémovu a prierezovd, principialnu problematiku. Napokon,
motivacia je aj jednym zo zakonov ucebnej cinnosti Ziaka. Preto
v nasom diskurze mame v umysle predstavit aspekt komplexnosti
pri uplatinovani motivacie vo vyucovani materinského jazyka. Na
tejto baze chceme odbornej verejnosti prezentovat nasu predstavu
o rozvijani istého ramcového ,,programu® motiva¢ného pdsobenia
vo vyucovani materinského jazyka a literatury (dalej MJL) v pries-
tore vzdelavacej oblasti jazyk a komunikacia, a to v relaciach s kva-
litativnou prestavbou sti¢asnej $koly. Tato otazka bude podrobnejsie
a konkrétnejsie priblizend v 1.4. a 1.5. kapitole tejto $tudie, a to na
podlozi realizovaného vyskumu projektu KEGA v r. 2009 - 2011.
V tejto kap. teda este ostaneme pri zakladnych vychodiskach kom-
plexného pristupu v oblasti rozvijania motivacie u ziakov vo vyuco-
vani materinského jazyka na vSeobecnej trovni.

Princip komplexnosti a integrity patri k zakladnym pozia-
davkam novej koncepcie vyucovania materinského jazyka (po-
rov. Ligos, 2009a, s. 37). Ceska autorka J. Svobodové (2000, s. 112
- 126) okrem komunika¢ného pristupu k ucivu vo vsetkych roc-
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nikoch zdkladnej skoly zdoraznuje tieto kritéria alebo principy:
komplexnosti, orientacie na Ziaka a kritérium aktualnosti lingvis-
tickych poznatkov. J. Svobodova (tamze, s. 116) komplexnost vo
vyucovani materinského jazyka vidi v tychto rovinach: — ako neod-
delitelnost jazykového vyucovania s jazykovou vychovou, ako in-
tegraéné skibenie zloZiek uc¢ebného predmetu, predovietkym jeho
gramaticko-pravopisnej, literdrnej a slohovo-komunikacnej zlozky,
takisto prepojenie zloziek predmetu v ucebniciach, ale aj priamo
vo vyucovani, osobitne na tej istej, resp. v konkrétnej vyucovacej
hodine. V nasom vyklade komplexnosti a integrity vo vyucovani
(Ligo$, 20094, b, s. 36 — 38, 5. 98 — 100) okrem iného zdéraziujeme
kluc¢ové komplexné prepojenie (integritu) jazyka, re¢i komunikacie
(textu, diskurzu) a ¢loveka (ziaka, ucitela) na jednej strane a celého
vychovno-vzdelavacieho systému $koly aj Zivota v $irokom zmysle
slova (v prirodnom, socio-kultirnom kontexte) na strane druhe;.
Vzhladom na to, Ze u¢ebny predmet materinsky jazyk a literatira
predstavuje vychodiskovt poziciu k celému vychovno-vzdelavacie-
mu pdsobeniu v $kole a Ze tvori zdklad pre komplexny a integro-
vany rozvoj osobnosti ziaka v Zivote (jazyk predstavuje fundament
pre rozvoj ¢loveka ako kultdrnej bytosti, pozri nizsie 1.3. kap.), ne-
vyhnutne musi zohladnovat aj princip komplexnosti a integrity
jednak v cieloch a u¢ebnom obsahu, jednak v procesualnej stran-
ke vyucovania. Ak vo vyucovani materinského jazyka a literatury
uplatiujeme predovietkym principy komunikativnosti, kognitiv-
nosti a rozvijania jazykovej/literarnej kultury Ziaka, tak posobenie
na celt jeho osobnost v zmysle komplexnosti treba povazovat za
podstatu nového chapania vyuc¢ovania materinského jazyka a lite-
ratdry prinajmensom v eurdépskom vzdelavacom priestore. Pri kon-
cepcii a principoch nemdze ist o nejaku vonkajsiu, separatnu alebo
deklarativnu zalezitost. Vzhladom na ich prierezovy charakter je
potrebné, aby sa premietli do vSetkych oblasti a udalosti v uceb-
nom predmete, t. j. v projekte u¢ebného predmetu SJL, v planoch,
programe, v uc¢ebniciach, metédach, vyuc¢ovacich hodinach v kon-
krétnej ¢innosti a pod., teda komplexne. Pri tejto problematike sa
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ete na tomto mieste pristavime, aby sme odkryli dal$ie relevantné
suvislosti a parametre.

Na zaklade nasho vyskumu a viacro¢nej pedagogickej skuse-
nosti sme nadobudli presvedc¢enie o $pecifickom postaveni ¢loveka
vo vychovno-vzdelavacom procese v $kole ako v osobitnom social-
no-kultdrnom prostredi. Tento aspekt sa istym sposobom uplatiuje
a konkretizuje vo vyucovani materinského jazyka a literatary (po-
rov. J. Svobodova v praci: Jazykova specifika skolské komunikace
a vyuka materstiny, 2000). Je zaujimavé, Ze vsetky pedagogické javy,
kategdrie a vzdelavacie programy maju v podstate iba potencidlny
charakter (podobne ako jazyk, text a i.), lebo konkrétnu podobu
ziskavaju az prostrednictvom cloveka, t. j. ucitela a zZiaka. V naSom
ponati im preto davame pomenovanie: primarne dynamické moti-
vacné Cinitele alebo bytosti. ,,U¢ebny obsah a dosahovanie ¢iastko-
vych cielov sa ,,prebudzaju k zivotu“ a dostavaji konkrétnu podobu
az v realnej kazdodennej pedagogickej praxi® (Ligos, 2009a, s. 78).
Z dalsich nasich poznatkov pri skimani motivacie u¢ebnej ¢innosti
ziakov vo vyucovani materinského jazyka na tomto mieste uvadza-
me ako relevantnu suvislost motiva¢nej urovne a Struktary Ziaka
s jeho konkrétnou skusenostou zo $kolského vychovno-vzdelava-
cieho procesu. To znamena, Ze u¢ebna motivacia ziakov vo vyuco-
vani materinského jazyka a literatdry ,,je v zna¢nej miere konstitu-
ovana ako vysledok ich skusenosti z vyuc¢ovania ako celku® (Ligos,
2009a, s. 80). Z hlbsich motiva¢nych tendencii Ziaka sa nam vo
vyucovani slovenského jazyka a literatiry na roznych stupnoch
a typoch $kdl potvrdili najmai tieto hlavné motivy alebo potreby:
»potreba poznania, vlastného rozvoja, tvorivosti, uplatnenia, otvo-
renosti, uzitocnosti, vedomia vlastnej hodnoty, sebarealizicie, ra-
dosti, tspechu, akceptacie, dovery a sebadovery, istoty, komunika-
cie a spoluprace, estetického zazitku, aktivity a ¢innosti, priaznivej
atmosféry a klimy, uvedomenia si, objavenia a poznania nového*
(Ligo$, 2009a, s. 80). Ide o vSeobecné, univerzalne a dlhodobé moti-
va¢né dimenzie ziaka, ktoré je nevyhnutné konkretizovat a aktuali-
zovat prostrednictvom vyucovania materinského jazyka a literatary
najmad v oblasti komunikacnej, kognitivnej a esteticko-vzdelavacej
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aj vychovnej ¢innosti® V sulade s tymto pristupom podla nasich
skusenosti a ziskanych poznatkov vo vyucovani materinského ja-
zyka a literatury bude ziak ,,motivovany, ak:

1. v ucebnej ¢innosti bude uspokojovat a rozvijat niektoré zo
svojich zdkladnych psycho-socialnych, kultirnych a emo-
cionalno-estetickych potrieb ¢i o¢akavani na podlozi jeho
redlnych motiva¢nych moznosti;

2. sibude uvedomovat (prezivat) vyznam, zmysel a uzito¢nost
uciva z hladiska vyssej urovne ovladania spisovného jazyka
ako kulturnotvorného prostriedku;

3. si uvedomi a prijme hodnotu a vyznam ovladania sloven-
ského jazyka a literatury v zivote® (Ligos, 2009a, s. 79).

Ako vidiet, uplatiiovanie motivacie vo vyucovani materin-

ského jazyka a literatury sa vztahuje najmd na komunikacné,
kognitivno-emociondlne, socidlne a kulturne potreby Ziaka,
ktoré su prirodzené kazdému cloveku, resp. ktoré patria k jeho
podstate. Tymto spdsobom vyucovanie materinského jazyka za-
sahuje celi osobnost ziaka (ako to na viacerych miestach nasho
textu zdoraznujeme!), a preto pri motivovani musime nevyhnutne
posobit v zmysle komplexnosti a integrity. Z dalsich nasich zisteni
v tejto suvislosti vyzdvihujeme ,,fakt, Ze motivovat ziaka vo vyuco-
vani slovenského jazyka a literatiry nemozno iba niektorym par-
cidlnym ,,zasahom” alebo ,,opatrenim®, napr. uvadzanim nejakych
zaujimavosti, hier, relaxa¢nych cvic¢eni a pod., ale motivacia musi
vychadzat z podstaty a Specifik u¢ebného predmetu a z podstaty

5 Tieto vychodiska maji oporu najmi v tedriach motivacie, rozvoja osobnosti ¢loveka a
zmyslu Zivota, a to osobitne A. Maslowa, E. Fromma, ]. W. Atkinsona, C. G. Rogersa, D.
W. Kratwohla a V. Frankla (pozri lit.; dalej novsie publika¢né vystupy na: http://www.
psychologia.sav.sk/publ.htm, tiez lit. v pracach M. Zelinu, P. Gavoru, P. Ritana, M.
Ligosa, M. Veselského a i.). Na tomto mieste aspor zdoraznime, ze pre nase ponatie
ucebnej motivicie Ziakov st kli¢ovymi predovsetkym humanistické pristupy (A. Mas-
low, C. R. Rogers), kognitivne a atribu¢né tedrie (K. B. Madsen, V. Hrabal ml., F. Man, I.
Pavelkovd, J. W. Atkinson), prirodzene, v istej kombindcii a prepojenti aj s fyziologicky-
mi a behavioralnymi pristupmi k motivacii a u¢eniu, napr. homeostaticka teéria alebo
tedria nabudenia, posiliiovania, modelovania, dalej kognitivizmus, konstruktivizmus
(kognitivny, persondlny, socialny, socio-kultirny) a pod. na filozofickom podlozi naj-
mi krestanskej kultirnej antropologie, tiez fenomenoldgie a dialogického personaliz-
mu.

« 46 »



osobnosti ziaka a materinského jazyka vo vzajomnych vztahoch,
pri¢om tento aspekt treba vidiet komplexne, t. j. v celom systéme
vychovno-vzdelavacieho pdsobenia. Ako sme uz uviedli, ide o za-
kon u¢enia. Zdoraziujeme, uz vobec nemoze ist o nejaké vonkajsie
efekty ako relax, uvoliiovanie, oZivovanie, zaujimavost informa-
cie, odreagovanie sa od ucebnej prace a pod. (v zmysle tzv. ,,Spas
pedagogiky“ alebo ,,edutainmentu®). Motivacia patri medzi za-
kladné znaky a ¢rty ¢loveka, teda aj vyucovacej a ucebnej ¢innosti
ako $pecifickej fudskej ¢innosti“ (Ligo$, 2009a, s. 79). Motivacia je
organickou sucastou Iudskej ¢innosti podobne ako jej planovanie,
realizacia, riadenie, kontrola, organizacia a pod. Prichodi ndm este
zdoraznit, Ze na motivovanie uc¢ebnej ¢innosti ziakov treba brat oso-
bitny zretel aj z toho dovodu, Ze v pedagogickej praxi ¢asto zazna-
menavame relevantny rozpor alebo protirecenie medzi zamermi
a cielmi projektu uc¢ebného predmetu a jeho znacnou neoblube-
nostou (dokonca istou ,,odcudzenostou®), slabymi vysledkami
a tieZ frekventovanou neuspesnostou v nom, ¢o uzko suvisi o. i.
tiez s nizkou uroviou ¢i neadekvatnou uc¢ebnou motivaciou Ziaka.
Navyse, tato negativna alebo nizka ucebnd motivacia ma stapaju-
cu tendenciu na pozadi ontogenézy a dalsej $tudijnej aj profesijnej
orientacie ziaka. Uvedeny trend potvrdzuju vysledky komplexné-
ho skiimania uc¢ebnej motivacie Ziakov, ktoré sa v ostatnom obdobi
uskutocnili na $kolach v SR. Podla J. Hvozdika a kol. (1994, s. 38)
v ucebnej motivacii nasich ziakov sa ukazuji najma tieto rozpory:
- v obdobi prudkého rozvoja poznavacich procesov — pokles
ucebnej motivacie;
- v obdobi vysokého vyznamu vrstovnickych vztahov - velmi
maly vplyv triedneho kolektivu na motivaciu ucenia;
- v obdobi, ked vrcholi profesijnd orientacia a priprava na
buduce povolanie — nizky motiva¢ny vplyv sebahodnotenia
a urovne aspiracii, relativne nizka troven potreby tspesné-
ho vykonu (oproti potrebe vyhnut sa neuspechu).”
V nasom vyskume motivacie ziakov vo vyuc¢ovani materinského
jazyka z r. 2000 (Ligo$, 2001/2002, s. 76) sa nam vcelku nepotvrdila
vyraznejsia tendencia o klesani ucebnej motivacie so stipajucim ve-

« 47 »



kom ziakov (v primdrnom a sekundarnom vzdelavani sa uspesnost
ucebnej motivécie ziakov pohybovala do max. cca 50 %). ZniZenie
urovne sme zistili najma v oblasti bezprostrednosti, emocionalnosti
a istej (ne)otvorenosti ziakov. Zistili sme tiez znizenie pozitivnej so-
cialnej motivécie vrstovnikov v skolskej triede (v ramci vyucovania
ako $pecifickej oficidlnej socidlnej komunikacie) vo vztahu k oc¢aka-
vanej ucebnej ¢innosti ziakov. V nasich meraniach sa nam ukazalo,
ze ,u star$ich ziakov sa totiz pozitivna motivacia rozklada viacerymi
smermi v intenciach istej diferencidcie a perspektivnosti, t. j. nastava
prirodzeny proces jej re$trukturdcie a transformacie, pricom nemusi
ist o zniZenie jej sily a pozitivnych tendencii. Napr. v kontexte uceb-
nej motivacie sice u starsich ziakov celkove klesa podiel socidlnej
hodnoty (trovne v ramci oficidlneho vychovno-vzdelavacieho pro-
cesu), ale zasa sa zvysuje funkénd poznavacia motivacia, tiez kriticky
pohlad pri hodnoteni diania vo vyu¢ovani a pod., pritom, samozrej-
me, i nadalej maju velky vyznam socidlne faktory motivacie® (Ligos,
tamze, s. 76). Vo vyucovani materinského jazyka a literatiry moze-
me uplatnit a rozvijat rozne druhy motivécie, z ktorych sa ndm ako
najvhodnejsie potvrdili predovsetkym tieto: vnitorna poznavacia
a funkéno-poznavacia, potom personalno-rozvijacia ¢i konstruktiv-
no-rozvijacia a socidlno-kultirna. Z vyvinového hladiska v sekun-
darnom vzdelavani je podla nasho ndzoru priméarna perspektivna
ucebnd motivacia Ziaka v diferencovanom zmysle ($tudijna, osobna,
profesijna, zaujmova a pod.).

Pri uplatnovani principu alebo zdkona motivacie vo vyuc¢ovani
materinského jazyka ide predovsetkym o to, aby sme dosiahli adek-
vatne motivacné posobenie na osobnost Ziaka v stvislosti s jeho
komplexnym rozvojom. Podla nasho ndzoru komplexnost rozvo-
ja osobnosti ziaka a motivacie zabezpecime najmi prostrednic-
tvom premysleného systému motivacnych principov a ¢initelov,
na baze ktorych mozeme hovorit o istom Specifickom ramcovom
programe motivacného posobenia na ziaka (dalej PMP). V tomto
PMP sa motiva¢ny aspekt nachadza v potencialnej aj v realiza¢ne;j
podobe, a to na urovni cielov, u¢ebného obsahu (uciva) a didaktic-
kych prostriedkov na jednej strane, na druhej strane v rovine kon-
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kretizacie a realizacie vychovno-vzdelavacieho procesu. Zo $peci-
fickych principov motivacie vo vyuc¢ovani SJL sa nam ukazali ako
nosné, ucinné a opodstatnené tieto principy:

1. princip komplexnosti a vyvazeného posobenia na osobnost
ziaka 2. integrity z hladiska uc¢ebného predmetu a rozvoja integro-
vanej osobnosti Ziaka 3. prirodzenosti, situa¢nosti, intencie a rela-
tivnej autentickosti komunika¢nych procesov vo vyucovani 4. utva-
rania priaznivej, resp. pozitivnej atmosféry a klimy vo vyucovani 5.
akceptacie realnych vyvinovych moznosti ziaka v oblasti jazyka, ko-
munikdacie a literatury 6. tvorivosti v $irokom zmysle slova 7. uplat-
novania a rozvijania komunika¢nych interakénych potrieb Ziaka 8.
rozvijania jazykovej a literarnej kultary ziaka 9. zmysluplnej, zdra-
vej a rozvijajucej socialno-kulturnej komunikacie 10. kladnej afek-
tivnej skusenosti ziaka (porov. Ligos, 2009a, s. 80).

Prirodzene, tento systém $pecifickych principov motivécie je
dynamicky a otvoreny, predstavuje teda isté vychodisko alebo za-
kladnu orientaciu pri chdpani (koncepcii) a uplatiiovani motivacie
vo vyucovani MJL. Ako vidiet, na principy komplexnosti a integ-
rity priamo nadvézuju parametre Zivého pouzivania jazyka v ko-
munikacii v ramci vychovno-vzdelavacieho procesu. Z tychto para-
metrov vyzdvihujeme na prvom mieste prirodzenost, situacnost,
inten¢nost, interakcnost, dialogickost a autentickost. Kazdy zivy
jazyk sa vyznacuje totiz svojou prirodzenostou, princip prirodze-
nosti (spolu s principmi inferencie, implikacie a analdgie) patri
k jeho podstate a k zékladnej charakteristike. Clovek pouziva svoj
materinsky jazyk ako prirodzeny a univerzalny prostriedok medzi-
Tudskej komunikacie, pricom rozvinuta (kulturna a kultivovana)
verbalna komunikadcia je vlastna fudskej reci, v ramci ktorej komu-
nikujuci zapdja celd svoju osobnost, predovsetkym svoju mentalnu
vybavenost, druhu signalnu sustavu, digitalne kédovanie, sebapro-
jekciu, $tandardy, konvencie, kulturnu pamat, predispozicie, ista
vnutornu nastavenost, zameranost a pod.

Podla nasho nazoru ziak bude vo vyucovani MJ motivovany,
ak budu jazyk a komunikacia vystupovat v prirodzenej podobe, teda
podobne ako je to v redlnom zivote v istych zivych komunika¢nych
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interpersonalnych situaciach (,akoby®), s konkrétnymi vektormi
komunikacie, s komunika¢nymi zdmermi, témami, cielmi, kontex-
tami atd. V tomto zmysle je potom jasné a zmysluplné, ze jazykové
¢i komunikac¢né prejavy musia mat nevyhnutne parametre situac-
nosti, intencie, interakcie a istej relativnej autentickosti, musia byt
jednoducho normalne a zmysluplné. To znamena, Ze vo vyucova-
ni nemo6Zeme pracovat s nezivymi, neutrdlnymi alebo s prevazne
umelymi textami, resp. matatextami. Stava sa to vtedy, ked na prvé
miesto sa dostavaju poznatky o jazyku, komunikacii a literature,
jazykové formy, Struktury a systém, teda ked texty a vobec uceb-
ny obsah tvorime, modifikujeme a $truktirujeme primarne preto
¢i v tom zmysle, aby sme exemplifikovali, ilustrovali a explikovali
dany jazykovy, $tylisticky a literarny jav, resp. poznatok, $truktiru,
formu ako istd objektivhu a nemennu entitu. Na uvedenom pozadi
sa straca prirodzena motivacia (koncept, postoj, zamer a pod.) v ko-
munikacnej ¢innosti, absentuje zivd komunikac¢na situdcia s istou
autentickostou, vztahovostou, interakciou a intenciou. Tymto spo-
sobom ziak nepreziva prirodzent komunikaciu ani v imitovanej
a improvizovanej podobe, t. j. na principe ,,akoby*, lebo v skolskych
podmienkach zvéacsa ide o simuldciu a imitaciu, pripadne exem-
plifikdciu a ilustraciu realnych komunika¢nych situacii aj udalosti.
Je tu priestor na uplatnenie principu ,akoby“ a rozli¢nych foriem
hrovych ¢innosti i stratégii v Sirokom zmysle slova. Mdme na mys-
li teda aj rolové, komunikacné, konstrukené, situacné, interakéné,
inscena¢né hry alebo tvorivi dramatiku, problémové a projektové
vyucovanie, ktoré v sii¢asnosti mozno inovativne uplatiiovat nielen
prostrednictvom priamej a redlnej komunikacie, ale aj celym spek-
trom moznosti nepriamej a virtudlnej (elektronickej, masmedial-
nej, internetovej) komunikacie zaloZenej na pouzivani modernych
médii a novych informacnych technolégii. Ako vieme, v sti¢asnosti
je spisovny jazyk zachyteny v znacnej miere v elektronickej podobe
¢i uz on-line alebo na CD, DVD, osobitne §tandardna varieta, ho-
vorova slovencina, medialna, verejna sféra a pod., na ¢o musi $kola
a osobitne vyucovanie MJL adekvatne reagovat (vyuzitie Sloven-
ského ndrodného korpusu, slovnikov, gramatiky slovenciny a roz-
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nych programov, médii na internete, multimedialnej komunikacie
a pod.). Na tomto mieste si eSte aspon v stru¢nej verzii vSimneme
posledny z uvedenych principov, ktory je prierezovo zamerany na
to, aby ziak mal vo vyucovani kladnu afektivnu skdsenost.

Kladna afektivna skdsenost ziaka vo vyuc¢ovani MJL vypove-
da o tom, Ze sa ziak vo vyucovani citi/citil dobre a ziskava pozitivne
zazitky, ze prevladaja unho kladné pocity a dimenzie, napr. radost,
uznanie, uzito¢nost, zmysluplnost, uspech, splnenie cielov, oc¢aka-
vani, uplatnenie a rozvijanie svojich potrieb, schopnosti, zdujmov
a pod. Podla nasich zisteni kladnd afektivna skisenost Ziaka vo vy-
ucovani vyznamne prispieva k rozvijaniu jeho pozitivnej ucebnej
motivacie v ucebnom predmete. Je prirodzené, Ze kazdy ¢lovek po-
trebuje prezivat hodnotu svojej osobnosti, uplatnenie svojich vlast-
nosti, schopnosti a danosti, inak sa sprava a formuje, ak vo svojom
prostredi najde porozumenie, uznanie, akceptdciu, empatiu, prezi-
va radost, nadej, prejavy zaujmu, lasky, priatelstva, ochoty, trpezli-
vosti i ustretovosti. V tychto relacidch si potom ziak vo vyucovani
buduje vlastny koncept regulacie a sebaregulacie v intenciach istej
pozitivnej uc¢ebnej motivacie. Naopak, ak ziak nema kladnu afek-
tivou skusenost, jeho ucebna motivacia je negativna, tinikova, vo
vyucovani sa citi neprijemne a skor sa chce vyhnut takejto ¢innosti
v u¢ebnom predmete. Napokon sa moze aj ,,odcudzit® (pozri niz-
$ie v 1.3 kap.). Z naznacenych dovodov sme presvedceni, Ze klad-
na afektivna skusenost ziaka ma principidlny charakter vo vztahu
k utvéraniu jeho adekvatnej ucebnej motivicie. Navyse, uvedeny
aspekt ucinne prispieva k utvaraniu pozitivnej atmosféry a social-
nej klimy vo vyucovani, ¢o tizko stvisi so socio-kultirnou motivac-
nou orientaciou ziaka v kontexte tohto uc¢ebného predmetu. Podla
nadich zisteni totiz tento aspekt socidlnej motivacie v pozitivnej
orientacii ma skor klesajucu tendenciu.

Komplexnost pri uplatiiovani motivécie vo vyu¢ovani materin-
ského jazyka a literatiry dosiahneme najma prostrednictvom sys-
tému zakladnych motivacnych ¢initelov, v ramci ktorych konkre-
tizujeme aj vyssie uvedené motiva¢né principy. V naSom ponimanti
motivacnych ¢initelov, resp. faktorov nam v 1. skupine (subsystéme)
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vystupuju tie, ktoré maji potencidlnu (modelovt, projektovi) po-
dobu, t. j. bez ucitela a Ziaka nedochadza k ich realizacii. Vyznacuju
sa teda istou objektivnostou a relativnou statickostou. K takymto
zakladnym motivacnym determinantom patria: 1. Projekt uceb-
ného predmetu a programu 2. Didaktické prostriedky 3. Cielo-
vo-prostriedkovo-podmienkové vztahy a 4. Rodina a prostredie
zZiaka.

Do projektu (modelu, planu) u¢ebného predmetu a vychov-
no-vzdelavacieho programu zaradujeme primdrne vzdelavaci
program na vyucovanie MJL r6znej trovne, teda od statneho vzde-
lavacieho programu cez $kolsky vzdelavaci program az po rocny,
resp. dvojro¢ny tematicky vychovno-vzdelavaci program jednotli-
vého uditela a jeho konkrétnu pripravu (scendr) na danu vyucova-
ciu hodinu. V tychto programoch je potrebné, aby bol zohladneny aj
oc¢akavany motiva¢ny aspekt a zretel. Ako sme uz vyssie poukazali,
tento zretel bude naplneny vtedy, ak jazyk, komunikacia a literatara
sa stanu organickou sucastou Zivota Ziaka, ¢o prakticky znamena,
ze budu vystupovat v prirodzenej podobe s parametrami vychadza-
jucimi z ich podstaty a vztahu k ¢loveku (pozri nizsie v 1.3 kap. tejto
prace). Myslime tym na situacnost, funkcnost, interakénost, auten-
tickost, na komunikacné, kognitivne, socidlne, kultirnotvorné di-
menzie, na princip prirodzenosti a pod. Didaktické prostriedky
chapeme v $irokom spektre moznosti vyberu a uplatnenia nastrojov
materidlnej aj nemateridlnej povahy. Z nich st primarne cielové po-
ziadavky a u¢ebny obsah (ucivo), z materialnych najma ucebné tex-
ty (ucebnicovo-ucebny komplex), nazorniny, didakticka technika
a moderné informacné technoldgie, z nemateridlnych predovset-
kym S§irokd varieta postupov, metdd, foriem a stratégii. Na tomto
mieste sa eSte zmienime o cielovo-prostriedkovo-podmienkovych
vztahoch ako zakladnych motiva¢nych ¢initeloch.

Zvlastnej dlhoro¢nej pedagogickej praxe a na baze vyskumne;j
¢innosti sme prisli k zaveru, Ze pri motiva¢nom pdsobeni je ¢asto
problém v adekvatnom ustvztazneni cielov a prostriedkov so zrete-
fom na dané podmienky vychovno-vzdelavacej prace. Totiz kazda
trieda, pracovnd skupina a kazdy ziak je originalnou socio-kultur-
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nou (duchovnou) entitou, pricom na kazdej vyucovacej hodine ide
o neopakovatelné konkrétne podmienky, situdcie a okolnosti. Pre-
to aj v suvislosti s jednotlivym Ziakom alebo konkrétnou triedou
hovorime o principe akceptacie realnych vyvinovych aj motivac-
nych mozZnosti v oblasti jazyka, komunikacie a literatury. Je jasné
a prirodzené, ze kazdy Ziak ma iné danosti, vlastnosti, predpoklady,
zaujmy, ocakavania, odliuje sa jeho hodnotova alebo motivacna
$truktura v u¢ebnom predmete od inych spoluziakov, iné ma pod-
mienky a realne moznosti na vychovno-vzdelavaciu ¢innost a pod.
Preto je nevyhnutné, aby ucitel poznaval tieto konkrétne podmien-
ky pre svoju pracu a motiva¢né pdsobenie, t. j. najma jednotlivych
ziakov a triedu v redlnom kontexte, do ktorého patri aj architektu-
ra $kolskej budovy, materialno-technickd vybavenost ucebne, da-
lej vychovno-vzdelavacia sila pedagogického zboru $koly, skolsky
vzdelavacim program, socio-kultdrne prostredie a klima $koly, trie-
dy, Struktdra a vztahy v triede, jej hodnotova orientacia, zameranost
a pod. V naznacenej suvislosti je potom relevantna poziadavka, aby
ucitel MJL kompetentne vyberal u¢ivo a uplatnoval didaktické pros-
triedky, to znamena so zretefom na cielové poziadavky v u¢ebnom
predmete a realne podmienky svojej vychovno-vzdelavacej prace.
Sme presvedceni, Ze pri zmysluplnom naplneni uvedenych vztahov
pojde aj o uplatnenie adekvatneho, resp. pozitivneho motiva¢ného
posobenia na ziakov. Na tomto mieste je, prirodzene, opodstatne-
na problematika ¢asto nepriaznivych a neadekvatnych podmienok
posobenia ucitela v realnej skolskej praxi vzhladom na nové pozia-
davky, zamery a ciele novej $kolskej reformy v duchu kvalitativnej
transformdcie $koly a uc¢ebnych predmetov, resp. vzdelavacich ob-
lasti.

Kym 1. skupina motiva¢nych ¢initefov ma potencialnu, prog-
ramovu, modelovu a obsahovt podobu, 2. skupina sa vztahuje k re-
alizacnej alebo procesualnej oblasti. Da sa povedat, ze bez tychto
subjektivnych a dynamickych faktorov nedoéjde k uskuto¢neniu
vychovno-vzdelavacieho procesu, a teda ani k uplatneniu motivac-
ného posobenia vo vyuc¢ovani MJL. Vzhladom na to, Ze ide o pro-
cesy synergie, subsidiarity, interakcie, inkluzie, implikacie, trans-
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akcie a komunikacie, pozicie subjektu a objektu sa neopakovatelne
striedaju, vzdjomne sa prestupuju, tymto Cinitefom prisudzujeme
subjektovo-objektovy charakter. Navyse, v ramci tychto ¢initelov
rozliujeme dve podskupiny, a to primarne a sekundarne. Celko-
ve medzi subjektivne, resp. subjektivno-objektivne a dynamické
motivacné Cinitele zaradujeme:

a) primdrne:

1. Ucitela materinského jazyka,

2. Ziaka, pracovnt skupinu a triedu,

b) sekundarne (zavislé, odvodené od primarnych a ich vzta-

hov):

3. Komunikaciu a interakciu vo vyucovani,

4. Podmienky, atmosféru a klimu vo vyu¢ovani materinské-

ho jazyka.

Ako vidiet, v subjektivnych a dynamickych ¢i realiza¢nych
motivacnych ¢initeloch maja klacovy status ludské bytosti a ich
vztahy v podobe Specifickych mikrosocialnych utvarov (entit), t. j.
ucitel a ziak ako origindlne bytosti, pracovné skupiny Ziakov a skol-
ska trieda ako Specifické socidlne entity a organiza¢né formy skol-
ského vzdeldvania. Ucitel je rozhodujucim faktorom intencionalne-
ho spolocenského posobenia na mladu generaciu, Ziak je zmyslom,
cielom, vychodiskom a podmienkou tohto pdsobenia, teda aj mo-
tiva¢ného. Ucitel vplyva na ziakov celou svojou osobnostou a oso-
bou, pri¢om rozhodujtce st jeho vlastnosti, kompetencie a charak-
ter. Mal by mat predpoklady osobnostné, charakterové, moralne
a odborné s potrebnym pedagogickym nadanim a vzdelanim, spo-
jené s laskou k detom aj ochotou konat dobro pre blizneho. Oproti
ucitelom inych predmetov sa jeho zodpovednost rozklada do tychto
hlavnych oblasti: 1. usmernuje poznavanie a zmysluplné osvojova-
nie si materinského jazyka a literatury 2. vytvara zaklad pre ostatné
ucebné predmety skolského vzdelavania 3. ma na zreteli komplexny
rozvoj osobnosti Ziaka (porov. Ligos, 2009a, s. 98). Na tomto mieste
pripominame, Ze pozndvanie a osvojovanie si materinského jazy-
ka md osobitny vyznam pri rozvijani identity, osobnosti, tvorivos-
ti, duchovného potencialu, jednoducho, kultivovania a kultarnos-
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ti ¢loveka i jeho spravania. Iny rozmer a $pecifické parametre ma
zasa osvojovanie si cudzieho jazyka. Preto pri modernom chapani
vzdeldvania je v ramci vzdelavacej oblasti jazyk a komunikacia mi-
moriadne dolezité tieto Specifické ciele a ocakavania rozliSovat aj
realizovat.

Z nasich prieskumov nam vychodi, ze ,Ziaci od ucitela SJ na
prvom mieste ocakavaji a osobitne vyzdvihuju jeho moralne, etic-
ké, osobné, socidlne a duchovné ¢nosti i vlastnosti, napr. dobrotu,
trpezlivost, nadej, lasku, laskavost, spravodlivost, ochotu, porozu-
menie, svedomitost, skromnost, radost, chapavost, pozornost, zi¢-
livost, srde¢nost, odpustenie, priatelskost, zmysel pre humor atd.
a az potom nasleduju jeho odborno-didaktické kvality: dobre vy-
svetluje, rozumieme mu, vela nauci, zadava dobré ulohy“ (Ligos,
2009a, s. 97). Z hladiska rozvijania ucebnej motivacie je dolezité,
aby ucitel bol pre ziakov vzorom v oblasti jazykovej aj literarnej kul-
tary a komunikacie. V tomto zmysle sa o¢akava jeho vysoka troven
jazykovej a literarnej kultury aj kultiry vyjadrovania, dalej patri¢-
na uroven jeho komunikacnej a socidlno-interakénej kompetencie,
mal by prejavovat odbornu a prirodzenu citlivost v oblasti problé-
mov jazykovej praxe a kultury. Vo vztahu k Ziakom je relevantna
skuto¢nost, ked preukazuje zdujem o ich napadité, tvorivé a origi-
nalne vyjadrovanie, taktiez to, ked s nimi presvedcivo a podnetne
objavuje zdkonitosti prirodzeného (funkéného, diferencovaného,
pragmatického, kultirneho) fungovania jazyka a jeho jednotiek.
Preto osobitne nam prichodi vyzdvihnut problematiku funkéného,
aktudlneho a tvorivého prepojenia uciva s prostredim a kazdoden-
nymi aktivitami ziaka, resp. vobec so zivotnou praxou v Sirokom
zmysle slova (porov. Ligo$, 2009a, s. 97). Odbornu sposobilost uci-
tela MJL vidime najmi v jeho kompetentnej pripravenosti tvori-
vo a ucinne realizovat svoju kazdodennu pedagogicko-didakticka
¢innost so ziakmi, teda aj v oblasti rozvijania uc¢ebnej motivacie
v tomto ucebnom predmete. Tato ¢innost spociva najma v plano-
vani, modelovani, organizovani, riadeni, diagnostike a evalvacii
vychovno-vzdelavacieho procesu, v ramci ktorého vystupuje ako
odbornik, pricom sa o¢akava sa, Ze pojde o hlboko Iudsky, kultdrne
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a duchovne zalozenu bytost s presved¢enim svojho zmysluplného
a prirodzeného posobenia na ziakov. Takyto ucitel na prvom mieste
ma mat rad ¢loveka, nevyhnutne musi akceptovat svet a zivot Ziaka,
prejavovat zaujem o jeho dobro a vzrast, ochotu pomoct mu, tesit
sa z jeho rozvoja, facilitovat jeho vyvin a pod. Ziakov totiz nemo-
ze motivovat demotivovany ucitel, ucitel bez zapalu a vnutorného
presvedcenia, bez vztahu a lasky k svojmu predmetu, jazyku, k li-
teratdre alebo k detom, ziakom, resp. k bliznemu. Prirodzene, de-
motivujico pdsobi taktiez ucitel nevzdelany, nekompetentny, ktory
neovlada svoj odbor alebo ma nizku turoven ovlddania materinské-
ho jazyka a literatury. Nemoze adekvatne motivovat ucitel, ktory
sa neidentifikuje s tym ¢o robi, resp. ¢o uci. Este horsia situdcia by
véak bola, keby to bol zly, necharakterny a moralne slaby, labilny
¢lovek. Vhodne motivuje ucitel, ktory ma zaujem poznavat svojich
ziakov, objavuje $pecifika svojho u¢ebného predmetu, vzdelava sa
a ktory neustale sebareflektuje motiva¢né pdsobenie vo vychovno-
vzdeldvacom procese. Iny problém nastane, ak by islo o chorého,
unaveného, depresivneho ¢i ,,vyhoreného® ucitela. Ako vieme, ten-
to negativny trend sa markantne prejavuje vo viacerych krajinach
vyspelého sveta, v ktorych aktualne vyvstava problém unavenych,
vycerpanych, vyhorenych, depresivnych a chorych ucitelov s naru-
$enym zdravotnym stavom. K tomu staci pridat problematiku ne-
adekvatneho vyberu na ucitelské stadium, nestotoznenie sa ucitela
s tymto pdsobenim a povolanim, vysoké pocty ziakov v triedach,
predimenzovanost nevhodného uciva, nedisciplinovanost a agresi-
vita, resp. nizka socidlna a emocionalna vyspelost ziakov, vypadky
z vyucovania, nizky spolocensky status ucitela, nedostatok finan-
¢nych prostriedkov na kvalitné vzdelavanie, slaba materialno-tech-
nicka vybavenost $koly ¢i triedy, tlak rodicov, verejnosti a pod., tak
nam do popredia vystupi velmi akutna a aktudlna otazka o pripra-
venosti a kompetencii ucitela, aby realne fungoval ako rozhoduju-
ci ¢initel, resp. bytost intenciondlneho motiva¢ného pdsobenia vo
vyucovani materinského jazyka. Ako sme totiz na viacerych mies-
tach predniesli a publikovali, vzhladom na frekventovand vnatorna
a vonkajsiu kontrolu pdsobenia ucitela materinského jazyka, a to na
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urovni $kolskej a $irsej spolocenskej kontroly a evalvacie, zo strany
ziakov a verejnosti, kontrolnych organov, t. j. v horizontalnom aj
vertikdlnom pohlade, prichodi ndm aj tu zdéraznit $pecifika oso-
bitnej zataze ucitela, ktory vyucuje materinsky jazyk a literattru.
V relaciach s réznymi tlakmi na vystupy z vyucovania tohto uceb-
ného predmetu (skusky, kontrola, postup Ziaka, opravy pisomnosti
ziaka, o¢akavania rodicov, zriadovatela atd.) ¢asto byva aj problém
s etablovanim sa ako zakladny dynamicky motivacny cinitel. Na
uvedenom pozadi potom sa od ucitela tohto u¢ebného predmetu
pri motivovani ziakov o¢akava skuto¢né pedagogické odborné maj-
strovstvo. O to viac, ze ide o materinsky jazyk, v ktorom poznavané
a osvojované javy pouzivatelia jazyka prijimaji ako samozrejmé,
prirodzene a logicky s vysokou mierou obtaznosti pri uvedoment
a rozvijani tychto javov a jednotiek (vztah k mysleniu, poznavacim
procesom ziaka, viaciroviovej abstrakcie, intuitivneho, prirodze-
ného ovladania materinského jazyka, gramatiky, javov a pod.).
Podobne ako ucitel aj kazdy Ziak je iny, autonémny a origi-
nalny. V tomto zmysle pristupujeme aj k pracovnej skupine ziakov
a triede ako k autonémnym a originalnym socidlnym ttvarom, kto-
ré maju svoju Struktiuru, komunika¢né normy a isté mechanizmy
svojho neopakovatelného fungovania. Na ilustraciu problému si na
tomto mieste viimneme aspon Zziaka. Z hladiska rozvijania ucebnej
motivacie ziaka vo vztahu k vyucovaniu SJL je dolezité, aby ucitel
akceptoval celt osobnost zZiaka a jeho prostredie s danym socialno-
kultdrnym kontextom, teda na pozadi ¢loveka ako vztahovej (dia-
logickej) kulturnej bytosti. To znamena, Ze na prvom mieste musi
mat zdujem poznavat kazdého Ziaka a usilovat sa prostrednictvom
vyucovania SJL rozvijat dobro u kazdého jednotlivého Ziaka. V na-
$om ponimani pri tomto poznavani sa dostavaju do popredia realne
ucebné a motivacné podmienky aj moznosti ziakov na vyucovanie
MJL. Je jasné, ze troven a formy ovladania MJ st u ziakov rdzne, di-
ferencované st ich zaujmy, potreby, hodnotové orientécie, mentdlne
predpoklady a osvojené jazykové, komunika¢né a kultirne normy
ako isté standardy (konvencie). V tychto relaciach sa ucitel MJL ma
usilovat odkryt motiva¢nu struktaru jednotlivych ziakov, ich mys-
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lenie, zaujmy, pamit a sledovat uroven reci, aby na tomto zaklade
mohol planovat, modelovat, pripravovat a realizovat vychovno-
vzdelavaci proces aj so zreteflom na motivacny aspekt. Okrem
socidlneho vztahového ramca je relevantné vyuzivat tiez individu-
alny a subjektivny vztahovy ramec prepojeny na vyssie spominanud
kladnu afektivnu skdsenost Ziaka vo vyucovani. Ziak si na tomto
podlozi postupne buduje svoj motiva¢ny koncept a perspektivnu
ucebna ¢i $tudijny, profesijnu a zZivotnu orientaciu, do ktorej orga-
nicky patri aj rozvijanie svojej jazykovej, komunikac¢nej a literarne;j
kompetencie v istom socidlno-kultirnom kontexte. Dolezité je, ze
ziskané jazykové, komunikacné a literarne kompetencie sa tymto
spdsobom stavaju integralnou sucastou osobnosti kazdého ziaka,
jeho vystupovania a konania. Zastdvame ndzor, Ze samotny Ziak sa
musi stat vlastnym subjektom a hlavnym dynamickym ¢initelom
rozvijania svojej u¢ebnej motivacie. Neurobi to zanho ani uditel,
ani rodicia alebo spoluziaci, trieda, resp. kvalitna ucebnica ¢i isty
vzdelavaci program na modernom médiu alebo spolo¢nost. Uitel
a cely vychovno-vzdelavaci systém mu mozu v tomto usili byt na-
pomocni v relaciach facilitacie, stimulacie, konzultacie, interven-
cie, riadenia, kontroly a pod. Preto si myslime, Ze kazdy somaticky
a mentalne zdravy Ziak ma pri rozvijani svojej ucebnej motiva-
cie vlastné vnutorné sily a predispozicie, len ich v suvislosti s vy-
uc¢ovanim MJL treba objavit, oslovit, aktualizovat a podnietit, aby
fungovali v adekvatnom smere. Urcite nie je to cesta jednosmerna,
$§iroka a jednoducha, ale urcite neopakovatelna, variabilna a tvo-
riva, ktora si vyzaduje kreovat novu origindlnu skuto¢nost nielen
v zmysle ,nereprizovatelného* vychovno-vzdelavacieho procesu,
ale aj v intenciach rozvijania dynamogénnych sil a celej osobnosti
ziaka. Podla nas cesta vedie len cez vlastné usilie Ziaka.

Z nasho vykladu zrejme vychodi, ze systém zakladnych mo-
tivaénych principov a ¢initelov vytvara isty predpoklad, aby sme
pri rozvijani motivacie vo vyucovani materinského jazyka a lite-
ratury uplatinovali poziadavku komplexného pristupu. Na poza-
di dlhoro¢nych pedagogickych skisenosti a vyskumnom sledovani
tohto problému sme postupne prisli k presved¢eniu, ze kvalitativna
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stranka uvedenych principov a ¢initelov by sa mohla stat vhodnym
metodologickym vychodiskom pri komplexnom rozvijani ucebne;j
motivacie ziakov vo vyuc¢ovani materinského jazyka a literatary. Uz
na viacerych miestach nasich publika¢nych vystupov (z ostatného
obdobia pozri najmai Ligos, 1999, 2003, 2009a, 2009b) sme v kvalita-
tivnej stranke zakladnych motivacnych c¢initelov naznacili relevant-
né moznosti rozvijania istého ramcového programu motiva¢ného
posobenia (PMP) vo vyucovani MJL. Tymto problémom sme sa hl-
bsie opit zaoberali v r. 2009 - 2011 v nasom vedecko-vyskumnom
projekte ¢. 3/7052/09 grantovej agentiry KEGA MS SR s ndzvom
Program motiva¢ného pdsobenia vo vyucovani slovenského jazyka,
ktory predstavime v 1.4. a 1.5 kap. tejto prace (pozri nizsie). Okrem
odborovo-didaktického teoretického pohladu v niom participovali
tiez psycholégovia, pedagdgovia a vybrani ucitelia slovenského ja-
zyka a literatdry zo Skolskej praxe.

Z uvedenych myslienok nam vychodi zaver, Ze komplexnost
pri uplatniovani motivacie vo vyuc¢ovani MJL je do6lezitd najma pre-
to, lebo clovek, jazyk, re¢, komunikacia, kultira a pedagogické javy
maju vo svojej podstate komplexnt povahu. Vyznamny je tiez fakt,
ze aj vztah cloveka, t. j. ziaka alebo ucitela a jazyka, komunikacie vo
vychovno-vzdelavacom procese sa prejavujui vo svojej komplexnos-
ti. Vo vyucovani MJL nam ide o rozvoj véetkych stranok a zloziek
osobnosti ziaka prostrednictvom poznavania, osvojovania a kul-
tivovaného pouzivania materinského jazyka a literatiry. Vychov-
no-vzdelavaci proces v ramci $kolského vzdeldvania predstavuje
$pecifickd komplexnu socidlnu formu komunikécie v konkrétnom
socio-kultirnom kontexte a prostredi. Tento proces ma svoje $peci-
fika vo vyucovani materinského jazyka a literatury. Ucebny predmet
MJL ma svoj status v systéme $kolského vzdelavania, $pecifické ciele,
funkcie a vzdelavaci program s osobitnym ucebnym obsahom. Mo-
tivacia ucebnej cinnosti Ziaka ako jeden zo zdkonov ucenia ma
prierezovy a koncepcny charakter, preto pri jej rozvijani je nevy-
hnutné uplatnit princip komplexnosti a vyvazeného pdsobenia
na vietky stranky a zlozky osobnosti ziaka. Ako ukdzeme v dal3ej
kapitole, tieto moznosti priznacne odkryvaji nové poznatky v ob-
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lasti lingvistiky, kulturologie a kultirnej antropolégie. Na tomto
podlozi sme presvedéeni, Ze motivovat vo vyu¢ovani MJL nemozno
iba ozivovanim vyucovania alebo nejakym parcidlnym posobenim.
Pri komplexnom rozvijani u¢ebnej motivacie Ziakov vo vyucova-
ni MJL je nevyhnutné uplatnit systém zakladnych motiva¢nych
principov a cinitelov, ktoré vo svojej podstate a v kvalitativnom
zmysle predstavuju isty ramcovy influencny program motivac-
ného posobenia (PMP).

Z uvedeného systému motiva¢nych cinitelov vo vyucovani
M]JL prva skupina ma potencidlnu (modelovu, idealnu) povahu,
druha sa vyznacuje priamym vstupom do vychovno-vzdelavacieho
procesu, resp. ma realiza¢ny a kreativny fakticky charakter. Predpo-
kladame, ze novy vzdelavaci program na Grovni centra a $koly ($tat-
ny a $kolsky vzdelavaci program, od r. 2008) pontka o. i. optimalny,
resp. aspon primerany priestor a adekvatne moznosti na rozvijanie
ucebnej motivacie u ziakov v u¢ebnom predmete MJL v ramci vzde-
lavacej oblasti jazyk a komunikacia. Ramcovy vzdelavaci program
so zakladnymi pedagogickymi dokumentmi a kategdériami (ucebné
plany, vzdelavacie Standardy, stratégie, u¢ebné osnovy, ciele, metédy
a formy) na urovni centra a $koly predstavuje vychodiskovy projekt
ucebného predmetu ako potencialny motiva¢ny ¢initel, ktory treba
dalej konkretizovat vo vzdelavacom programe (ro¢nom, dvojroc-
nom) jednotlivého ucitela v konkrétnej triede. Myslime tym najma
na stratégie, uebné osnovy, tematické vychovno-vzdelavacie plany
a na konkrétne pripravy (scendre) ucitela na vyucovanie. V tejto faze
uplatnenia PMP vo vyuc¢ovani MJL pojde aj o vyber z variety didak-
tickych prostriedkov so zretelom na dané podmienky a socialno-
kultarny kontext ziaka aj konkrétnej triedy. V tomto pripade teda
prichadzajt do tvahy okrem projektu u¢ebného predmetu aj dalsie
zakladné motivacné Cinitele, t. j. didaktické prostriedky, poznava-
nie rodiny a prostredia Ziaka (najmé socio-kultirneho kontextu),
osobitne kazdého ziaka a triedy, aby na tejto baze mohol kompe-
tentne uvazovat a modelovat cielovo-prostriedkovo-podmienkové
parametre. Prirodzene, tento postup a proces ma neopakovatelna
povahu. Vzdy by malo ist o tvorivy, originalny pristup s osobitnym
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osobnostnym $tylom u kazdého jednotlivého ucitela, teda o sledo-
vanie a kreovanie novej kulturnej duchovnej reality. Z naznacenych
vychodisk komplexnosti pri rozvijani motivacie u Ziaka sa nam na
tomto mieste e$te ponuka predstavit problematiku prienikov ¢love-
ka, t. j. ucitela a ziaka s materinskym jazykom vo vyuc¢ovani sloven-
ského jazyka a literatury, a to na podlozi pohladov na podstatu ¢lo-
veka a jazyka v kontexte novych poznatkov a pristupov. Prejdeme
teda do dalsej kapitoly, v ktorej si uvedenu problematiku priblizime
jednak z odborovo-didaktického, jednak z kultarneho, psycholo-
gického a vSeobecnolingvistického hladiska.

1.3 Clovek v prieniku materinského jazyka ako
vychodisko nového chapania jazykového
a literarneho vzdelavania®

Podla nasho nazoru jazykové a literarne vzdelavanie treba za-
lozit na novych poznatkoch o vztahu materinského jazyka a clove-
ka. Clovek m4 dar re¢i, pri¢om sa vak jazyk ¢ re¢ musi naucit, aby
sa sam mohol rozvijat a komunikovat s druhymi fudmi. Je takisto
zaujimavé, Ze naucit, osvojit si musi jazyk, ale rec tela, t. j. never-
balny, resp. paralingvalny prejav a vyraz z velkej casti ziskava s na-
rodenim ako svoju geneticku vybavu (gestd, mimika, farba hlasu,
pohlad, poloha a drzanie tela a i.). Pripi$tame vsak, Ze aj tieto ne-
verbalne vyrazové prostriedky moze ¢lovek pocas zivota pozmenit,
prestrukturovat, rozvijat, modifikovat a obohacovat. Myslime na
viaceré parajazykové prostriedky, napr. hlasitost, tempo, rychlost
a rytmus reci, pauzy, prizvuk alebo doraz, ale aj extrajazykové jed-
notky (proxemika, posturika, haptika, oblecenie, olfaktorika a pod.).
Prirodzene, iné je, ked sa napr. herec u¢i vystupovat v role inej po-
stavy (hra postavu) alebo, ked sa ucitel $tylizuje do odosobnene;j
pozicie (laskavého, akceptacného, partnerského, manazérskeho a i.

6 Podstatna cast tejto kap. je publikovana v knihe autora s nazvom Zéklady jazykového
a literarneho vzdelavania II. Uvod do didaktiky materinského jazyka a literattry. Ru-
zomberok: FF KU, 2009b, s. 53 - 61.
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ucitela, pritom taky nie je). So $tylizovanou pripravou nalezitého
neverbalneho spravania treba pocitat taktiez v inych pracovnych ¢i
politickych poziciach, napr. manazér, marketingovy pracovnik, ho-
vorca, minister, diplomat a pod. Ako si dalej v tejto kapitole ukaze-
me, jazyk a jazykovy znak ma v zivote ¢loveka svoj zmysel a vyznam
z hladiska jeho sebauskutocnenia, sebarealizacie, rozvoja a tiez spo-
lo¢nosti v danom kultirnom kontexte. Vratme sa k jazyku a redi,
teda k verbalnemu charakteru udskej komunikacie.

S materinskym jazykom je jednotlivec prepojeny uz v prenatal-
nom obdobi a sprevadza ho po cely Zivot. Najskor si osvojuje jazyk
prirodzenym spdsobom (v predskolskom obdobi), potom nasleduje
indtituciondlne jazykové a literdrne vzdelavanie. Materinsky jazyk
ako vyznamna, zdkladna a charakteristicka zlozka osobnosti ¢love-
ka je prepojena so vSetkymi sférami a oblastami jeho Zivota. Tvori
neoddelitelnd, resp. organicku sucast jeho osobnosti a spravania.
Osvojovanie si materinského jazyka md komplexnu a univerzalnu
povahu, preto je uzito¢né postavit jazykové a literarne vzdelavanie
v 8kole na chdpani podstaty jazyka, reci a ¢loveka v ich vzdgjomnom
prieniku. V tejto kapitolke aspon naznac¢ime niektoré vychodiska.”

Clovek a jeho podstata

Cloveka mozno charakterizovat ako hovoriacu, vztahovt, so-
cialnu a duchovnu bytost stvorenti na obraz a podobu Boha. Podla
knihy Genezis Boh stvoril prvé slova a stvoril svet tak, ze hovoril,
resp. tvori tak, ze hovori. Stvoril ¢loveka a odovzdal mu nadvladu
nad svetom tym, Ze ho nechal pomenovat vsetky bytosti a javy, ako
sa mu paci. Celé fudstvo pouzivalo jeden jazyk a jednu re¢, potom
vSak prisla udalost o babylonskej vezi — ,,preto zmette ich jazyk, aby

7 PiSeme o tom podrobnejsie na viacerych miestach. Z prispevkov v ostatnom obdobi
odkazujeme najmi na tieto: LIGOS, M.: Ziak v prieniku materinského jazyka. In Jazyk
a literatira v Skole - zdZitok a poznanie. Ed. J. Kesselova. Zbornik z medzinarodnej
konferencie. Presov: FHPV PU, 2008, s. 76 — 84; LIGOS, M.: Clovek v prieniku materin-
ského jazyka ako vychodisko nového chépania jazykového a literarneho vzdelavania. In
Dispustationes scientificae Universitatis catoholicae in Ruzomberok. 2000-. Ro¢. 8, 2008,
¢.4,s. 144 - 163.
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jeden druhému nerozumeli...“ (Genezis. In Svité pismo, 1996, s. 43
~ 124). Clovek ako bytost hovoriaca a komplexna Bozia originalita
je primarne bytostou dialégu a univerzalne otvorena viacerym di-
menziam a orientaciam. Vo svojej podstate sa tiez podiela na pre-
tvarani i tvoreni nového sveta smerujuceho nielen k najvyssim lud-
skym kultirnym finalitdm, vlastnym presahom, ale aj k nekonec¢nu,
resp. k ve¢nosti. Je zaujimavé aj tajomné zaroven, ze v ¢loveku naj-
deme isté znaky ,kodu tri“ ako odraz a podobu Trojjedinosti,
pricom vo svete a vesmire mozno vybadat istd univerzalnost tohto
kdédu. Vsimneme si tento vzorec alebo model na podstate ¢love-
ka a jeho osobnosti. Najskor si nazorne priblizme zakladné zlozky
a dimenzie ¢loveka v ramcovej schéme na s. 36 (pozri nizsie), ktora
vznikla modifikdciou viacerych navrhov M. Quista (Konstrukcia
¢loveka, 2001).

Cloveka ako osobu vytvéra jeho vonkajsia podoba (telo, bio-
logicky rozmer, telesna schranka) a vnutorna stranka, t. j. psycho-
socidlna a duchovnd, resp. s hibkami fudskymi a nadprirodzenymi.
Preto uz od ¢ias antiky mozeme u ¢loveka rozlisit telo, dusu a ducha.
Spojivom alebo prechodnym miestom medzi telom a vnitornymi
dimenziami ¢loveka je jeho reflexna (senzomotoricka) sféra. Ma
anatomicko-fyziologicky zédklad najma v zmyslovych organoch (re-
ceptoroch) a prenasa signaly fyzickej ¢i percepcnej povahy (vizual-
ne, auditivne, pohybové, obrazové, cuchové, chutové vnemy, pocity
a pod.) do mozgu ¢loveka a jeho CNS na spracovanie ¢i vyhodnote-
nie vo vnitornej dimenzii osobnosti aZ po jej otvorenie sa hlbkam
presahujticim Tudské obmedzenie, t. j do hibok zbozitenych. Teda
podobne ako rozlisujeme napr. klavir, klaviristu a hudbu alebo ja-
zyk, basnika a basen, tak mozno na ¢lovekovi vidiet trojjedinost ¢i
koéd tri minimalne v tychto polohach a zlozkach (pozri schéma na
s. 36):

- biologicka, psychosocialna a duchovna bytost, ktora na ver-

tikalnej osi (dimenzii) ma telo, dusu a ducha;

- na horizontélnej osi (dimenzii) so vztahom k druhym (bliz-

nym, spolo¢nosti, ludstvu), svetu (prirode, kultire, vesmi-
ru) a k Bohu aj nekone¢nu;
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- vnutornu dimenziu tvoria predovsetkym kognitivne, non-
kognitivne sféry a hibky, resp. senzomotorickd, kognitivna
a nonkognitivna sféra;

- cloveka vo svojej podstate konstituuji najmad dimenzie:

vnutorna, horizontalna a vertikalna;

- bytost s rozumom, citmi a volou.

Je vSeobecne zndme, Ze ide o osobnost so senzomotorickym,
afektivhym a konativnym prejavom. Na priese¢niku vsetkych di-
menzii a zloziek sa nachadza oblast JA, ktoré tvori jadro osobnosti
a osoby. Rozhoduje o istej autonomii, originalite, identite, ale i zod-
povednosti cloveka vo véetkych dimenziach, teda na vertikalnej,
horizontélnej osi i vo vnutornej dimenzii, t. j. aj vo vztahu k sebe sa-
mému. O [udskom JA mozno tymto spésobom hovorit ako o mies-
te s 360° kontinualnou otvorenostou rozvoja. V niom sa stretneme
s prienikom telesnych, psychosocialnych i duchovnych parametrov
zivota. Uvedeny stru¢ny pohlad na podstatu ¢loveka ma sluzit ako
vychodisko na chépanie podstaty jazyka a reci v relacii s vyucova-
nim materinského jazyka a literatary.

Jazyk na podlozi chapania podstaty cloveka

Jazyk a rec sa o. i. vyznacuju minimalne dvojuroviiovou struk-
tarou alebo vystavbou. Na jednej strane su to nepocetné nosné, sig-
nalne jednotky (hlasky, fonémy, grafémy - je ich iba niekolko desia-
tok) a maju najma rozliSovaciu (dinstiktivnu, diskrétnu) funkciu.®
Na druhej strane statisicové vyznamové jednotky, ktoré primarne
sluzia na oznacovanie a prenasanie sémantiky (morfémy, lexémy,
konstrukcie). V savislosti s arbitrarnostou, konvenc¢nostou alebo
so sémantickostou, referen¢nym charakterom jazyka a re¢i nam do
popredia vystupuje problém digitalneho kédovania i uplatiiovania
druhej signdlnej sustavy (myslenia, viacstupnovej abstrakcie, poj-

8 Do tychto jednotiek zaradujeme aj prienikové komplexné jednotky akustického signélu
— slabiky ako nositele suprasegmentalnych, prozodickych signalnych javov, osobitne
zameranych na rytmickud stranku jazyka a re¢i. Patria do modula¢nej zlozky zvukovej
ststavy, podobne ako takty, taktové skupiny re¢i a pod.
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mov, ich vztahov a pod.). Tieto fakty spominame preto, aby sme nas
vyklad nasmerovali do spektra podobnosti fudského jazyka a reci
s ich tvorcom, teda ¢lovekom.

Cloveka a jeho jazyk v podstate nemozno oddelit. Funguju
v prirodzenej organickej jednote, jazyk aj ¢lovek jednoznacne pat-
ria do oblasti duchovnej kultdry. Clovek je origindlna a autoném-
na bytost s primatom duchovno-kultirnej podstaty, jazyk ma zasa
primarne povahu kulturnych dimenzii. Je zname, Ze jazyk sa tizko
prestupuje s myslenim a vedomim ¢loveka, s jeho sebaprojekciou
¢i sebakonceptom, a to najmai s jeho verbalnym myslenim. Priro-
dzene, aj ostatnymi sférami a dimenziami jeho osobnosti, s celym
jeho mentalnym aj telesnym vybavenim. Mozno konstatovat, ze
najnovsie jazykovedné interdisciplinarne badanie toto prepojenie
evidentne potvrdzuje. Stvisi to s obratom jazykovedy od logicko-
systémového, Strukturno-funkéného a pozitivistického pristupu
k pragmalingvistickym a kultirno-antropologickym funkciam ja-
zyka a re¢ovej komunikacie ¢loveka. Novsie sa systematicky vyskum
orientuje na antropolingvistické discipliny, v ramci ktorych sa uz
diferencuju o. i. discipliny ako ,,antropomorficka lingvistika®, ,ego-
lingvistika® alebo ,,humanisticka lingvistika® (pozri Dolnik, 2010b,
s. 78). Podla J. Dolnika (tamze, s. 78): ,Kone¢ny ciel poznavania
v§ak mozno presunut na samotného ¢loveka polozenim otazky, co
vyplyva z lingvistického poznania jazykovych prejavov interakénej
sebaprojekcie pre poznania osobnosti ¢loveka.®
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Schéma podstaty ¢loveka podla M. Ligosa’

»Interak¢na antropolingvistika“ ma integrovat jazykovedu do
nauky o ¢loveku. Filozofickym zakladom tejto lingvistiky je inter-
preta¢ny konstruktivizmus. Interakénou sebaprojekciou ludia kon-
$truuju svoj jazykovy svet, ktory prezivaju ako sucast svojej Zivotne;j
reality.“ Ako vidiet v suvislosti s témou ¢lovek - jazyk a re¢ je cen-
tralnym pojmom tychto vztahov, clovek ako diskurzny arbitrarny
subjekt a jeho interak¢na sebaprojekcia v ramci daného socio-kul-
tarneho prostredia. Podstatny je tu fakt, Ze clovek do medziludskej
komunikacie vstupuje interakéne s celym svojim potencidlom, t. j.
nepouziva len verbédlne a neverbalne vyrazové prostriedky, ale v ko-
munikdcii prejavuje aj svoju vztahovu (socidlnu), sebaprejavovu

9 LIGOS, M.: Die Entfaltung der Schiilerpersinlichkeit im Muttersprachenunterricht mit
besonderer Riicksicht auf die motivierenden und geistlichen Dimensionen. Prednaska. FF
Universitit Passau, 2001; LIGOS, M.: Motivacné a duchovné rozmery vyucovania slo-
venského jazyka. Ruzomberok: FF KU, 2003, s. 28.
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(sebareprezenta¢nu), obsahovu (vyznamovu) a vyzvovu (apelovy,
funk¢nu) stranku. Pouzivanim jazyka sa clovek nielen rozvija, ale
si vytvara (nielen ,,0draza“) aj svoju konkrétnu Zivotnu realitu ako
$pecificky Iudsky vysek istej skuto¢nosti, takze cez poznavanie ja-
zyka a re¢i moézeme nazriet do realneho a vnitorného sveta ¢lo-
veka. Navyse, pri $kolskom intencionalnom posobeni vo vyuc¢ovani
materinského jazyka vyraznym spdsobom aj vplyvame na rozvoj
osobnosti ziaka, ktory je v komplexnom zmysle $pecificky prepoje-
ny na tento jazyk. Tymto pristupom sa jednak meni pohlad na jed-
notky (prvky) jazyka a reci, t. j. na jazykové znaky, jednak zdujem
sa orientuje na jazykové a komunika¢né spravanie sa ¢loveka v re-
laciach s jeho kultirnou a socidlno-komunika¢nou kompetenciou
v kontexte kluc¢ovych kompetencii ¢loveka 21. storocia. Naznaceny
pohlad podla nasho nazoru moze zasadnym, kvalitativoym sposo-
bom menit chdpanie vyuc¢ovania materinského jazyka v skole. Pri-
chodi nam tu zdoraznit, Ze pre tito zmenu vo vychovno-vzdelava-
com procese mame v suc¢asnosti pevnu interpretacnd oporu v nasej
aj v zahrani¢nej jazykovednej a kulturno-antropologickej literature.
Na toto podloZie sa preto dalej bliz$ie pozrieme.

Jazyk (Standardizované kultirne konstrukty, prvky, znaky)
a jeho inten¢no-interakéné (pragmatické) fungovanie v re¢i mé po-
dobne ako jeho tvorca, arbiter — minimalne trojzlozkova podstatu.
V podstate ho univerzélne vytvara ista $pecificka forma (vyraz),
obsah (vyznam) a funkcia (zmysel, poslanie). V duchu smerova-
nia antropolingvistiky sa novsie jazyk charakterizuje ako kultdrny
produkt (ale i ako kulturnotvorny ¢initel, médium kulttry a objekt
kultivacie) a namiesto systému znakov (jednotiek, prvkov, rovin)
sa pri jeho chapani do popredia dostava aj — ,,suhrn koherentnych
socialnych pravidiel (konvencii, Standardizacii). (Dolnik, 2010b, s.
89). Podla nasho nazoru jazykové znaky vyznamového charakteru
(morfémy, lexémy a konstrukcie) maju minimalne tri zlozky, t. j.
obsah, formu a funkciu, pricom sa vyznacuju svojou ustélenostou,
konven¢nostou, dynamikou a arbitrarnostou na podlozi ikonicko-
symbolického principu (pozri o. i. najmé prace J. Sabola). Pre nas
je relevantné, ze forma (vonkajsia) sa zvacsa uzko viaze na fyzi-
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kalne (hmotné) rozmery, pricom tzko prestupuje predovsetkym so
senzomotorickou strankou (sférou) osobnosti ¢loveka, prirodzene,
taktiez inkluzivne a sekundarne s jeho myslenim, citenim a volou,
resp. s jeho ITudskou psychosocidlnou strankou zivota. Myslime tym
na existenénd (vonkajsiu, signalnu) alebo prenosnu (tranzitnu)
stranku a diskrétnu funkciu jazyka ako signdlu, t. j. na zvukovu a vi-
zualnu, graficki podobu (zvukovi rovinu jazyka a sekundarne jeho
graficki podobu), taktiez na lexikdlny a gramaticky plan jazyka.
Forma totiz moze byt aj vnutorna (jazykova) réznej urovne, napr.
slovotvornd, morfematickd, gramatickd, motivacna, nevyhnutna,
nemotivaénd, hibkova, priama, nepriama, konotativna a pod.). Ako
dalej naznacime, na pozadi vztahu formy a obsahu (vyznamu) moz-
no vidiet otvorené otdzky invariantnosti a variantnosti ¢i variability
jazyka a jazykovych znakov.

Sémanticka (obsahova) stranka jazyka a jazykovych znakov
ma takmer neobmedzené moznosti. Okrem zékladnych, primar-
nych vyznamov jazykovych jednotiek (slov, $truktar, gramém, sty-
lém a pod.) moézZeme tu hovorit o sekundarnych semiotickych sys-
témoch, napr. v podobe metajazyka alebo pri hibkovom pohlade
na jazykovy znak (myty, umelecké obrazy, druhy vyznamovy plan
diela) ¢i pri konotaciach (primarne, sekundarne, asocia¢né konota-
cie). Suvisi to s duchovno-kulturnou povahou jazyka a jazykového
znaku, ktory ma v podstate svoj zmysel vo vyjadrovani istého vyz-
namu alebo obsahu. Preto forma smeruje zvycajne k vyrazu a k je-
ho signalovej podobe, obsah ma zasa dusevno-duchovnua povahu.
Prirodzene, pripistame aj podoby a trovne jazykového znaku, ked
jeho forma, obsah a funkcie jednoducho st jedno a splyvaji v kom-
plexnt jednotu. Je to v pripadoch hibkovych trovni textu (komuni-
katu), umeleckych obrazov, mytov alebo v nadstavbovych vrstvach
vyznamov zmyslu komunikéatov (kulturéma, spiritualéma, umelec-
ko-spiritualny prejav, basnicka re¢, bozska re¢ a pod.). V zmysle
neohumboltizmu podla nas je tu aktudlna problematika vhodnosti
istého postupu, aby v popredi, t. j. vychodiskovo v zaujme pozna-
vania, analyzy a interpretacie jazyka bol obsah jazykového znaku
(jednotky), lebo takto ndm neunika zretel na urcitost a ohranice-
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nost duchovného pretvarania sveta jazykového znaku. Ako vieme,
tradi¢nd $kola sa orientovala primdrne a predovsetkym na formu
jazykového znaku a jazyka, ¢o viedlo ziaka maximaélne k osvojova-
niu si jazykového vyznamu, a nie teda jazykového obsahu ako Spe-
cificky stvarneného jazykového sveta v danom kultirnom kontexte
(pozri o tom podrobnejsie, Orgonova, Dolnik, 2010, 1. kap.). Ako
vidiet, relevantny je aj postup, t. j., ¢i postupujeme od formy jazy-
kového znaku k jeho vyznamu, alebo od obsahu k jazykovej forme
a Struktdre jazykového znaku.

Okrem spomenutych zloziek formy a obsahu pri jazykovom
znaku je podla nasho nazoru este velmi dolezity rozmer funkcie,
resp. poslania, zmyslu, ucelu, ilokucie a perlokucie). Tato proble-
matika tuzko suvisi s pragmaticko-lingvistickym a kultirno-lin-
gvistickym zretelom na jazykovy znak a komunikdciu. Na tomto
mieste nam prichodi zdoraznit a vyzdvihnut, Ze tento aspekt pri
chapani jazykového znaku moderne a perspektivne uz zretelne o.
i. priblizila publikicia S. Ondrusa a J. Sabola (1987), v ktorej sa na
podlozi znameho sémantického trojuholnika okrem formy (desig-
natora, signifikanta), vyznamu (designatu) a veci (denotatu) exem-
plifikuju aj ich zékladné vztahy (designacia, denotdcia, signifikdcia,
konsignacia a i.). Pre nas je zvlast relevantné, Ze tito autori si vsi-
maju aj vztah medzi jazykovym znakom a komunikatmi v kom-
plexnom zmysle. Slovami autorov (tamze, s. 65): ,Uvedené faktory
determindcie vyznamu znaku beru do tvahy komplexne dialektic-
ky vztah jazyka ako sustavy znakov k mimojazykovej skuto¢nosti,
vztah jazyka a myslenia, vnutrojazykové vztahy a vztah spolo¢nos-
ti a jazyka. Komunikaciu urcuje aj situacia.“ S tymto pristupom sa
ramcovo zhoduje aj na$ pristup, ktory primdrne uplatiujeme pri
rozvijani tedrie a praxe vyucovania materinského jazyka. Sme radi,
ze tato koncepcia ma jednozna¢nu oporu aj v najnovsich slovakis-
tickych pracach, pri¢com je v stlade aj s novou $kolskou reformou
na Slovensku. Spominand kontextovost (najméa pragmaticka, kul-
turna, antropologicka) a situacnost jazyka ¢i jazykového znaku je
aktudlna aj dnes nielen na pozadi vyucovania slovenského jazyka
v Skolach, ale naliehavo aj v jazykovo-komunikacnej praxi vobec.
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O tom o. i. sved¢i napr. vyjadrenie I. Hrubanicovej v dennej tla-
¢i. Podla tejto autorky v prispevku O nasich dorozumievacich ne-
schopnostiach (Sme, 18. 2. 2011, s. 13): ,,Ked uvazujeme o jazyku,
zvycajne mame na mysli jednotliviny — pisanie i/y, spravne sklono-
vacie pripony, vhodnu syntax. Menej uz myslime na to, ze zmyslom
pouzivania jazyka je predovsetkym hladko sa dorozumiet, hladko,
t. j. bez nedorozumenia a konfliktov. Aj v tejto oblasti trénujeme
vacsinou stereotypné formy. Ucime sa pisat zivotopisy, obchodné
listy, Ziadosti, ale o tom, ako by mali vyzerat bezné komunikac¢né
situacie, nemame véac¢sinou ani $ajn.“ Myslime si, ze prave o to by
malo ist v novom ponati vyucovania slovenského jazyka a literatu-
ry, a o tom je nova $kolska reforma. V tychto relaciach predkladame
v nasej $tudii aj $pecifické motivacné pdsobenie na ziakov, ktoré
sme experimentalne rozvijali vo vybranych triedach v Skolskej pra-
xi v kontexte novej $kolskej reformy. Napokon, tato koncepciu jed-
nozna¢ne podporuju nielen citovani autori z knihy Uvod do $tudia
jazykov (Ondrus, Sabol, 1987), ale aj najnovsia spomenuta synte-
ticka praca J. Dolnika Jazyk, ¢lovek kultdra (2010b). Ved zhodne
v tychto dielach sa zdoraznuje Sirsie, resp. interdisciplinarne cha-
panie jazyka, reci a jazykového znaku, a to v izkom komplexnom
prepojeni s clovekom, spolo¢nostou a kultdrou. Ondru$ - Sabol
(1987, s. 60) napr. vyzdvihuju fakt, Ze ,vznik arbitrarneho znaku aj
vznik ikonického znaku je motivovany komunika¢nymi myslienko-
vymi potrebami ¢loveka.“ Aj J. Dolnik vidi jazykovy znak a tedriu
spisovného jazyka na podlozi prirodzeného orientacného sprava-
nia sa ¢loveka a jeho prirodzenych psycho-socialnych i kultarnych
potrieb v kontexte rozvijania seba a spolo¢nosti. Podla J. Dolnika
interdisciplinarne a integracné tendencie smeruji k nazeraniu na
jazykovy znak ako kultdrnu jednotku s viacstupnovou abstrakciou.
Komplexna poznavacia rekonstrukcia a osvojovanie ¢i rozvija-
nie jazykového znaku znamend pozndvanie a rozvijanie ¢loveka
i spolo¢nosti. V zhode s Dolnikom mozno konstatovat, ze skul-
turnovanie ,objektov prostrednictvom signifikdcie koresponduje
s jednou zo zakladnych potrieb ¢loveka — ndjst vo svete vyznamy,
a tak mu porozumiet. Tato potreba je zrejme motiva¢nym prazakla-
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dom konstituovania jazykovych znakov, a teda aj vytvarania sveta
vyznamov ako druhej skuto¢nosti, ¢ize kultury. Signifikacia je teda
konstitu¢ny proces kultirnej jednotky,“ pricom jazykovému znaku
je vlastna nielen minimélne dvojstupniova abstrakcia a signifikacia,
ale aj nadstavbové vrstvy vyznamov a posolstiev (hlbkova, umelec-
ka, spiritudlna, konotativna, nepriama, viacirovnova, viacplanova
apod.). J. Dolnik tvrdi (op. cit., s 141): ,,Jazykovy znak ako konstitu-
ent kultury s tranzitnou povahou je fundamentalnym determinan-
tom cloveka ako kultirnej bytosti.“ Navyse, ako dalej tento autor
uvadza, pri jazykovom znaku nejde iba o tranzitny, ale aj multipli-
ka¢ny charakter, ktory sa vztahuje minimélne na dva aspekty, a to
interpretacny aj evolucny ¢i rozvijajuci. Prirodzene, stvisi to tiez
so spomenutou socialno-kultirnou konstitu¢nou silou jazykové-
ho znaku, vyplyvajicou ,z toho, ze funguje ako médium kohézie,
komunikacie a tradicie, teda troch fundamentalnych existen¢nych
faktorov kultury® (op. cit., s. 143). Bertc do uvahy nové chapanie
povahy jazyka ako istej koherencie $tandardizacii (konvencionali-
zacii), konkrétne ,,empiricky zistovanu koherenciu socialnych pra-
vidiel, t. j. $pecifikdciu vztahov medzi nimi z pohladu pouzivatelov
jazyka“ (Dolnik, 2010b, s. 90), vratme sa teraz k meritu veci a opat
sa z novych pozicii pozrime sa na istu analdgiu podstaty ¢loveka
a jazyka. Tento pohlad je totiz podla nds rozhodujuci pre nové cha-
panie a zameranie $kolského jazykového a literarneho vzdelavania.

Jazykova forma (vyraz) ma v signalnej re¢ovej rovine von-
kajsiu fyzickd, t. j. existen¢na podobu a je prepojena nevyhnutne
s telesnou, zmyslovou, resp. senzomotorickou sférou ¢loveka (vni-
manie, percepcia zmyslami najma vizudlne, auditivne, kinesteticky,
audiovizudlne). Obsah (zmysel, sémantika) zasa stuvisi s vedomim,
myslenim, emdciami, citmi, volou, sebaprojekciou ¢i hodnotami
¢loveka, teda s rozumovou, citovou sférou, s kognitivnymi a non-
kognitivnymi, racionalnymi aj iracionalnymi dimenziami osobnos-
ti, taktiez s jeho hibkami ludskymi, samozrejme, centralne a faZis-
kovo i s jeho JA. Prirodzeny jazyk je totiz primarne zamerany na
poznavaciu, konstrukénu ¢innost a sebauskutocnovanie c¢loveka,
medziludska komunikacia v prirodzenom jazyku je logicky na pr-
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vom mieste situacnd, inten¢nd, interpretacnd a interakéna, plni naj-
mé dorozumievaciu a kultdrnotvornu funkciu, preto vyznam alebo
psychicka (mentalna) napln (obsah) jazykovych jednotiek, zloziek,
prvkov a prostriedkov je to, o ¢om, resp. kvoli comu sa komunikuje
(motivdcia, zamer, ilokucia, sebaprojekcia, realizacia). Funkcia jazy-
kového znaku a rec¢i v komplexnom zmysle zasa suvisi s poslanim,
zmyslom a hodnotou vyuzitia tychto vyrazovych prostriedkov, resp.
konvenc¢nych a koheretnych prvkov aj pravidiel recového sprava-
nia (efektom komunikacie, perlokuciou).” Ako vidiet, je tu zretelna
podobnost ¢loveka a jazykového znaku/jazyka v trojici zakladnych
zloziek: telo, dusa a duch (vonkajsia, vnutorna a horizontalno-ver-
tikdlna dimenzia ¢loveka), t. j. forma (telesna schranka, senzomoto-
rika, CNS a pod.), vnutro (dusa a duch) a poslanie (zmysel) ¢loveka
s formou, obsahom a funkciou jazyka a jazykového znaku. Oprime
toto chapanie este o dalsie suvislosti a poznatky.

Vieme, Ze ako vyznam tak aj funkcia jazyka a reci, prirodze-
ne, smeruji do hibkovych otvorenych rozmerov, ba az do hibok
zbozstenych, t. j. spiritudlnych. V jazyku nemame totiz len morfé-
my, lexémy, semémy alebo $tylémy, ktoré vychadzaju z rozumovej,
citovo-volovej, etickej, estetickej, hodnotovej, socidlnej, kultirnej
a inych nonkognitivnych oblasti Zivota ¢loveka s ich diferencova-
nym, funkénym prepojenim, a ktoré smeruju k tymto sféram pri-
jemcu komunikacie, ale v novSom obdobi hovorime aj o kulturéme
ako o komplexnej jednotke kulturneho spravania ¢loveka, spoloc¢-
nosti (konvencii, pravidle, norme, myte, rituali, kulte a pod., pozri
niz$ie v texte) a dokonca o spiritualéme ako najhlbsie polozene;j
jednotke jazyka a reci. J. Sabol (2001, s. 12; porov. Ligos, 2003, s. 31)
tato jednotku povazuje za nadstavbovy rozmer znakovosti jazyka:
semioticky anjel strazny komunikacie, kédujuci pozehnanie tajom-
stva, iniciovaného Slovom a ponukajuci budicu nadej. Podla nasho
nazoru spiritualéma predstavuje ,,isty bod alebo stupen, v ktorom
sa cez znakovy priestor dostdvame do problematiky hibok a v kto-

10 Na tomto mieste uz nejdeme hlbsie do problematiky, napr. do $truktary a funkcii moz-
gu ¢i CNS. Tu je dolezity o. i. aspekt favej a pravej mozgovej hemisféry, ich spolupréce,
interakcie, preferovaného spdsobu vnimania, vyjadrovania, slovnej zasoby a pod.
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rom mozeme hladat ¢i tusit uzku prepojenost Tudského prirodze-
ného a nadprirodzeného rozmeru® (Ligos, 2003, s. 31). Dolezité
je, Ze v priestore zbozitenych hibok uZ nie je potrebna forma (ani
hmotna, ani nehmotna, kultirna, konvenc¢na), lebo obsah, forma
a funkcia splyvaju v jedno, nepotrebuje tieto fudské fyzikalne ohra-
nicenia, ¢lovek je v interakcii integrovane, v jednote s Bohom a jeho
milostou. Ako vidiet, postupne i v obsahovej zlozke (sfére) jazyka
a re¢i mozeme pobadat tri zakladné vektory alebo dimenzie: kog-
nitivny, citovo-volovy a hibky. Ak by sme ttto problematiku este
roztvorili hlbsie, objavili by sme ista analégiu s biblickou vypove-
dou: ,,Na pociatku bolo Slovo... Véetko povstalo skrze neho a bez
neho nepovstalo ni¢ z toho, ¢o povstalo. V iom bol Zivot a Zivot bol
svetlom ludi“ (Jan, 1,1 - 4), ,,nech sa mi stane podla tvojho slova“
(Lukas, 1,38) s tym, ¢o sa deje s ¢lovekom a v ¢loveku pri pouzivani
Tudskej reci. Slova v podstate st pri zrode, priamo v neoddelitelnom
vztahu, integrovane s myslenim, citenim, volou ¢i so sebaprojekci-
ou c¢loveka, taktiez s jeho ¢inmi, spravanim a konanim, jednoducho
maju kreativnu rozvijajicu tulohu vo vietkych sférach a dimenziach
osobnosti a kontextov jeho Zivota. Na ilustraciu tejto myslienky si
tu uvedieme udiv znameho dramatika a politika Vaclava Havla, kto-
ry nedavno explicitne vyjadril pri rezirovani filmového spracovania
svojej poslednej hry Odchadzanie. V. Havel o. i. poznamenal toto:
»Vzdy ma znova prekvapovalo, ze ked nie¢o poviem, naozaj sa tak
stane® (Wilkovd, Reziséra Havla herci pocuvali. In Sme, 19. 2. 2011,
s. 1). Uvedeny rozmer jasne sved¢i o zretelnej sile slova a reci ¢lo-
veka, ak su, prirodzene, splnené isté komplexné podmienky a pa-
rametre medziludskej komunikacie." Podla nasho nazoru o tieto

11 O spiritudlnych sférach, dimenzidch a potrebach ludskej osobnosti z psychologického
hladiska (pripominame, Ze pocetné teologické zdroje ,,ndbozenskej spirituality si na
tomto mieste nev§imame) o. i. pisali napr. A. Maslow, E. Fromm (pozri napr. podla
P. Ri¢ana, 2010, osobitne na s. 110 — 112, s. 152 - 156), zo slovenskych psychlogov
najmi D. Kova¢, P. Halama alebo M. Strizenec (pozri publika¢na ¢innost Ustavu exper-
imentélnej psychologie SAV. Dostupné na: www.psychologia.sav.sk/publ.htm). Cenné
je pre nas antropologické hladisko spirituality v pracach L. Hanusa, napr v knihe Clovek
a kultira (1997), ktora patri k nasim zakladnym teoretickym opordm pri chapani pod-
staty ¢loveka a jeho poslania.
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a podobné dimenzie a Grovne by sme sa mali usilovat aj pri novom
chapani vyucovania materinského jazyka a literatury.

Uvedené ambicie vychadzaju najmd z nasho presvedcenia
o tom, Ze v jazyku a reci sa odraza i rozvija podstata osobnosti ¢lo-
veka a jej zakladné sféry i dimenzie Zivota. Preto je strategicky rele-
vantné, aby sme tieto skutoc¢nosti re$pektovali pri projektovani a re-
alizacii jazykového a literarneho vzdelavania v $kolach v aktualnom
i perspektivhom zmysle. Ako sme vys$sie naznacili, v sti¢asnosti sa
pri dalsom rozvijani tohto pohladu v ramci uc¢ebnej motivacie ale-
bo celej osobnosti ziaka vo vyuc¢ovani materinského jazyka moze-
me uz opriet o pevné teoretické vychodiska (poznatkové podlozie,
opory) v nasej slovakistickej, resp. prinajmensom v ceskej lingvis-
tickej, filozofickej, psychologickej, pedagogickej a kulturologicke;j
proveniencii (pozri prace z ostatného obdobia o. i. napr. E Miko, J.
Dolnik, J. Sabol, O. Orgonova, D. Slancova, J. Mlacek, J. Findra, S.
Ondrejovic, P. Liba, J. Kofensky, Z. Salzmann, I. Nebeska, V. Patras,
P. Odalos, L. Hanus, J. Grac, J. Janousek, J. Ktivohlavy, K. Vrana,
a i.). Zo vietkych v uvedenej suvislosti tomto mieste enumerativ-
ne spomenieme aspon niektoré prace prof. J. Dolnika z ostatného
desatrocia: Spisovna slovencina a jej pouzivatelia (2000), Principy
jazyka (J. Dolnik s J. Mlackom a P. Zigom v r.2003), Sucasna spisov-
na slovencina a jej problémy (2007), VSeobecna jazykoveda. Opis
a vysvetlovanie jazyka (2009), Tedria spisovného jazyka so zretelom
na spisovnu slovencinu (2010), Pouzivanie jazyka (v spoluautorstve
s O. Orgonovou v r. 2010), najmé a osobitne viak uz vyssie cito-
vana publikdcia syntetického a interdisciplindarneho charakteru J.
Dolnika Jazyk - ¢lovek - kultara (2010b). Vo vsetkych tychto jazy-
kovednych pracach je v syntetickej podobe evidentny obrat ku kva-
litativnemu, holistickému a humanovednému, antropologickému,
kulturologickému pristupu k skiimaniu jazyka a reci v prieniku s je-
ho pozivatelom, resp. s jeho kultdrnym ¢i kultivovanym spravanim
sa v Sirokom kontexte Zivota. Jednoznacne tu prevazuje interpretac-
na explandcia na podlozi kvalitativnej diskurznej (interpretacnej)
analyzy pripadovych $tudii, v ktorych sa prechddza od tzv. ,ried-
keho opisu® k ,,hustému opisu“ jazyka/reci v zmysle odhalenia jeho
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komplexnosti a hibkovej sémantiky v komunikacii ¢loveka (Dolnik,
2010b, s. 60).

Vo viacerych spomenutych dielach J. Dolnika sa markantne
objavujui nové témy, ktoré mozno zmysluplne vyuzit pri rozvijani
tedrie a praxe vyucovania materinského jazyka, ako napr. jazyk
vo vztahu k ¢loveku a kulture, kultira a kultivovanie jazyka, kul-
tarne, hodnotové a afektivne aspekty jazyka, jazykové stvarnenie
sveta, jazykovokulturny obraz Slovakov, problematika diskurzu
a diskurznej analyzy, interpreta¢ny konstruktivizmus, kultarny
$tandard, racionalita vz. iracionalita, ¢lovek, jazyk a re¢, taktiez i
tradi¢né témy: jazyk, komunikacia, text a $tyl, Stylotvorné ¢inite-
le, norma, uzus, kodifikdcia, prirodzene, v novych stvislostiach a
kontextoch. Prichodi nam zddraznit, Ze tieto teoretické opory st
pre dal$iu kvalitativnu transformaciu tedrie a praxe vyucovania
materinského jazyka v $kole mimoriadne vyznamné, relevantné,
ba priamo taziskové. Spomenuté prace J. Dolnika celkove podpo-
ruju nase usilie a presvedcenie, Ze vyucovanie slovenského jazyka
a literatry ako materinského (vyucovacieho) jazyka treba rozvi-
jat na novom integra¢nom ¢i interpretacnom teoretickom a najma
kvalitativnom metodologickom podlozi. O tuto orientaciu sme sa
v ramci nasich moznosti usilovali niekolko desatro¢ni a sme radi,
ze tento trend sa nam na bdze zretelného obratu v jazykovednom
badani nezavisle potvrdil, ktory treba na tychto novych zakladoch
v intenciondlnom Skolskom pdsobeni dalej $pecificky aplikovat
a rozvijat. V tomto ramci vidime aj perspektivu rozvijania $kol-
ského jazykového a literarno-kultirneho vzdelavania. V sulade
s touto novou orientaciou nam prichodi pripomenut, ako sme
uviedli na inych miestach, Ze pre kvalitativny transfer vyucovania
materinského jazyka sa stali z oblasti lingvistiky a teorie textu ¢i
komunikacie inpirativnymi nové poznatky a podnety osobitne
z tychto oblasti: principy interpersonalnej komunikécie a textove;j
vystavby, recové akty, psycholdgia komunikacie, lingvisticka an-
tropolégia, interkultirna ¢i pozitivna psycholégia, psycholingvis-
tika a sociolingvistika, kognitivna a kultirna lingvistika, antropo-
lingvistika, psycholégia myslenia a reci ¢loveka, taktiez literarna
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komunikdcia a literarna kultdra (od ¢itania, citatelskej gramot-
nosti, funkénej gramotnosti az po kulturneho ¢itatela a prijemcu),
modalnost alebo kultirny obraz textov a pod. V suvislosti s uve-
denymi tematickymi okruhmi na tomto mieste predsa este hut-
ne vyzdvihneme aspon niektoré relevantné myslienky a pristupy
z diela J. Dolnika Jazyk - ¢lovek - kultura, ktoré vhodne koreluju
s problematikou rozvijania motivacie u ziakov vo vyucovani slo-
venciny. Tymto sposobom predpokladame, Ze si vytvorime vhod-
nd bazu na pribliZenie nasho projektu a jeho vysledkovv 1.4 a 1.5
kap. tejto knihy.

Clovek a jazyk st neoddelitelne spojeni, tvoria komplexnt
jednotu. Cloveka o. i. mdzeme charakterizovat ako bytost hovoria-
cu, vztahovu a dialogicku. A. Kral sa aktualne o tejto integracii vy-
jadril takto: ,Lebo ¢lovek a jazyk tvoria jednotu. Ba uz na samom
pociatku bolo slovo. A slovom sa aj ¢lovek zmocnoval sveta® (2006,
s. 118). Dalo by sa pridat, ze ¢lovek sa sebarealizuje, uskutoénuje
a stava sebou samym a kultirnou bytostou (v integrovanom zmys-
le) prostrednictvom jazyka a interpersonalnej komunikacie. Jazyk je
teda darom, ktory ¢lovek rozvija (biblicky ,,rozmiena® aby priniesol
urodu), pricom utvara a kultivuje, sebaprejavuje a realizuje i rozvija
vo svojej podstate nielen seba samého, ale aj druhych a spolo¢nost.
Podstatny je tu fakt, ze clovek je vo vSetkych zlozkach a sférach svo-
jej osobnosti prepojeny s jazykom, a Specifickym sposobom je toto
prepojenie s materinskym jazykom pritomné az po najhlbsie stéry
osobnosti ¢loveka. Ako ukazuje dielo J. Dolnika, prostrednictvom
materinského jazyka clovek nielen mysli a poznava svet, ale aj dife-
rencovane vidi a hodnoti, uklada si isté Standardizované interpre-
tacie javov a skutocnosti, s ktorymi prichadza do kontaktu, pricom
na baze tejto skdsenosti a tychto aktivit si osvojuje jazyk v kolektiv-
nej pamiti daného spolocenstva spolu s hodnotami, predstavami,
nazormi, postojmi, ritudlmi, kultirnymi obrazmi, resp. kultirnymi
stereotypmi (pozri vyssie kulturémy), jazykovymi kultmi, motivmi
a konceptmi sveta. J. Dolnik jasne a pregnantne tento pohlad pre-
zentuje nielen na kognitivnej, ale vzacne a origindlne na r6znych
urovniach nonkognitivnych rozmeroch podstaty a spravania sa
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¢loveka. Okrem hodnotovej orientacie, kultirneho obrazu ¢loveka
a textu, ritudlov a kultov je tu osobitne inpirativna cast o analyze
motivacie recovej ¢innosti ¢loveka (najma ilokuc¢nej, performacnej,
perlokucnej, sémanticko-funkénej, teda nielen vnutornej jazykovej
motivacie) a interpretacie emdcif a citov prostrednictvom jazyka
(Dolnik, 2010b, s. 33 - 43). Tu uz nejde iba o diferencidciu a ana-
lyzu emocionality ¢i modality v jazyku (texte) v zmysle tradi¢ného
rozvrstvenia lexikalnych a inych jazykovych ¢i $tylistickych (funke-
nych) prostriedkov (expresiva, eufemizmy, $pecifické gramatické
jednotky a $truktdry, fonémy, gramémy, $tylémy, slovotvorné a iné
motivdcie), ale taktiez z hladiska istého socio-kultdrneho konceptu
aj kontextu a kultirnej relativizacie emocii a citov v priezore in-
terpretacnych konstruktov, Standardizovanych interpretacii a opisu
(explikacie) vyznamu emocionalno-citovych slov. Indpirativny je
taktiez interkulturny pohlad. Tymto spdsobom sa J. Dolnik dostava
k sémantike (konceptom, vyznamom, obsahom) chéapania slov a ja-
zykovych konstrukeii (re¢ovych aktov, jazykovych znakov, prvkov,
koherentnych pravidiel) z okruhu emécii a citov v danom jazyko-
vom spolocenstve, resp. u konkrétneho pouzivatela v istom kon-
krétnom socio-kultirnom kontexte jeho Zzivota. Prakticky to zna-
mena, ze v jazykovede uz nejde na prvom mieste o opis, deskripciu
¢i $trukturu jazykovych a tylistickych, funkénych a textovych pros-
triedkov v statickom ponimani, ale o fungovanie, neopakovatelnu
dynamiku a pouzivanie jazyka na pozadi podstaty ¢loveka a jeho
konania v kultirnom kontexte. Prirodzene, aj originalne situac¢ne,
inten¢ne, interak¢ne a interpretacne. Ako sme uz vyssie naznacili, J.
Dolnik v najnovsej syntetickej Tedrii spisovného jazyka so zretelom
na spisovnu slovencinu (2010a, s. 42) tvrdi, Ze ,jazykové $truktiary
koreluju s orienta¢nym spravanim tvorcov a pouzivatelov, pricom
systém spisovného jazyka vidi ako ,,$truktirovany celok abstrakt-
nych jednotiek narastajtcej zlozitosti, v ktorom v premenlivom po-
mere koexistuje projekcia prirodzeného orienta¢ného spravania do
opakovanosti vztahov s projekciou reflexivneho spravania, a teda
spontanne vytvoreny sibor prvkov s prvkami poznacenymi vedo-
mou regulaciou® (tamze, s. 42 — 43). Okrem ustalenosti, relativnej
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stability, konvencie aj arbitrarnosti sa tu evidentne zahrna aj ¢lovek
a socialny priestor so zdkladnymi parametrami a motivmi fudského
spravania. Preto lingvistu a lingvistiku po novom primarne zauji-
ma myslenie, koncepty, standardy, motivy, city, hodnoty a emocie
¢loveka (jazykovy obsah a funkcie jazykovych znakov), resp. pouzi-
vatela jazyka, lebo, ako to na viacerych miestach tejto prace zdoraz-
nujeme, ¢lovek a jazyk tvoria komplexnu jednotu, ktoru nemoz-
no oddelit a teda ani izolovane poznavat, analyzovat, hodnotit aj
interpretovat ¢i rozvijat. Uvedeny pristup jednozna¢ne potvrdzuje
v ostatnom obdobi nielen spominany J. Dolnik, ale aj ini zndmi ba-
datelia. Napr. v Ceskej proveniencii tento pohlad evidentne repre-
zentuju prace od J. Kotenského (Clovék - fe¢ — poznani, 2004), .
Ktivohlavého (Pozitivni psychologie, 2004), J. Janouska (Verbalni
komunikace a lidska psychika, 2007) alebo J. Priichu (Interkulturni
psychologie, 2007).

Podla ndsho ndzoru naznacené vysledky poznania a nového
metodologického pristupu k jazyku, reci a ¢loveku mozno zmyslu-
plne vyuzit pri kvalitativnej transformacii nasej skoly a $pecificky
pri o¢akavanych zmenach vyucovania materinského jazyka a litera-
tary v kontexte velkej ¢i malej skolskej reformy na Slovensku. Ako
sme vys$ie ukazali, nova cesta vedie cez interdisciplinarny a kom-
plexny pristup skimania jazyka a komunikacie ¢loveka v danom
socio-kultirnom kontexte, z ¢oho mozno logicky odvodit novy
pohlad na vychovno-vzdelavaci proces v u¢ebnom predmete slo-
vensky jazyk a literatira. Tato skutocnost si uz dlhodobejsie uve-
domujeme aj v oblasti rozvijania motivacie u ziakov vo vyucova-
ni slovenského jazyka a literatury, preto aj vedecky projekt, ktory
v dalsich kap. tejto monografie podrobnejsie predstavime, sleduje
komplexnost a integritu vyucovania slovenciny na baze podstaty
¢loveka, jazyka, reci a kultury v neoddelitelnom prepojeni s podsta-
tou a didaktickym systémom ucebného predmetu slovensky jazyk
a literatura v rdmci vychovno-vzdelavacieho procesu v $kolskych
podmienkach pdsobenia na Ziaka. Rozvijanie motivacie u Ziakov vo
vyucovani slovenc¢iny tymto spésobom nemozno oddelit od vyssie
naznacenych teoretickych opor a vychodisk. Na ramcovo prezento-
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vanom teoretickom podlozi si v tejto Casti state zhrnieme zakladné
didaktické aspekty a dosledky uplatniovania komplexnosti pri roz-
vijani motivacie u Ziakov vo vyucovani slovenciny v duchu novej
$kolskej reformy na Slovensku.

Ak vychadzame z faktu, ze ¢clovek je spojeny s rodnym, ma-
terinskym jazykom vo vsetkych sférach a dimenzidch osobnosti
i spravania, jazyk a re¢ dokonca patri k zakladnym mocnostiam (si-
lam) a schopnostiam ¢loveka v ramci svojho sebauskuto¢novania
a socialno-kultdrneho i ve¢ného Zzivota, potom tento fakt je pre nas
kli¢om k novému chapaniu i realizacii u¢ebného predmetu ma-
terinsky jazyk a literatdra. Problém ciastkovej efektivnosti, resp.
neucinnosti starého a tradicného ponatia bol najmé v tom, Ze vy-
chovno-vzdelavaci proces v tomto predmete bol zvac¢sa odtrhnuty
od osobnosti ¢loveka, Ze Ziak vnimal a prijimal tento uc¢ebny pred-
met Coraz viac, teda postupne s pribudajicim vekom a s absolvova-
nymi ro¢nikmi $kolského vzdelavania, taktiez z hladiska ontogene-
tického vyvinu a rastu, v odcudzenej podobe. Presved¢ili nas o tom
naSe merania motivacnej Struktury Ziakov, ktoré sme uskutoc¢nili
v desatro¢nych odstupoch postupne v obdobi priblizne 30 rokov na
vzorke ziakov v SR, v r. 2000 aj na vzorke ziakov v Nemecku. Da sa
povedat, ze nasa autentickd viacro¢na pedagogicka prax i spome-
nuté vyskumy nas viedli k tomu, aby sme sa zacali zaoberat ziakom
a ucitelom, resp. vobec osobnostou ¢loveka vo vychovno-vzdelava-
com procese v $kole, osobitne vo vztahu k vyu¢ovaniu materinské-
ho jazyka a literatdry. Sledovanie tejto problematiky nas priviedlo
k presvedc¢eniu a konstatovaniu, ze v pedagogickej tedrii a praxi
sa zvycajne zo systému vytraca ¢lovek, jeho osobnost, nehovoriac
uz o konkrétnom c¢loveku, konkrétnych ziakoch alebo o konkrét-
nej triede so vSetkymi vyssie nazna¢enymi parametrami. V tejto
suvislosti nds, prirodzene, zaujimal najméd problém dynamickych
sil ¢loveka (agency), ktoré sa prejavuju v oblasti motivacie u¢ebne;j
a vyucovacej ¢innosti v $kole.

Z modelu ludskej komunikacie a zédkladnych rozmerov fungo-
vania jazyka si mozeme vyvodit zakladné kultirnoantropologické
funkcie vyucovania materinského jazyka, to znamena klast doraz
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na zaklady (teoretické opory, vedomie), funkcie a pravidla, ktoré
rozvijaju osobnost ¢loveka. V silade s nasim chdpanim podstaty
¢loveka myslime tym najmaé na jeho rozvoj: kognitivny (racionalny
aj iraciondlny), citovy, socidlny, eticky, esteticky a kultarny. Podla
vyznamného sucasného francuzskeho filozofa C. Hagégeho (1998,
s. 239) na cloveka sa treba pozriet ako na bytost dialégu, lebo ne-
mozno izolovat jazyk od reci, v komunikacii vzdy ide o interlokuc-
ny vztah, lebo dialégovy vztah vyplyva z reci a pod.” Prirodzene,
ako sme uz vyssie naznacili, pri komunika¢nom (re¢ovom) pouzi-
vani jazyka ide o recové akty (prehovory, vypovede, repliky, kon-
vencializované kultirne $tandardy, pravidld, formy, obsahy a pod.)
s vedomou alebo neuvedomenou (intuitivnou) diskurznou aj ori-
gindlnou (situa¢nou) iloku¢nou a perlokué¢nou zlozkou. Clovek sa
v komunikdcii sprava ako diskurzny a arbitrarny (tvorivy) subjekt.
V tomto pripade slovami N. Chomského hovorime aj o schopnosti
vyuzitia jazyka v danej komunikacnej situdcii, t. j. o kompetencii
a performancii.

Problém tradi¢ného jazykového a literarneho vzdeldvania po-
tom vychdadza z toho, Ze i$lo o poznavanie a reprodukciu poznat-
kov o jazyku, literatire, komunikacii, slohu, teda o pozitivisticky
ponaty systém bez zivého prepojenia s recou ako sucastou Zzivota
osobnosti ¢loveka a jeho spravania v socio-kultirnom prostredi.
Nehovoriac uz o tom, Ze primarna ako vychodisko bola iba forma
jazyka a jazykového znaku (porov. unilateralne, bilateralne a tri-
lateralne ponatie idedlneho objektivneho jazykového znaku), t. j.
konkrétny (situacny) jazykovy vyznam a obsah mali sekundarnu
poziciu. Preto vystupovala do popredia znama suchoparnost ¢i od-
trhnutost vyucovania od reality Zivota. Prichodi nam takto zdoraz-
nit, Ze dodnes je celkovo a ramcovo vzity v tedrii i praxi isty ideal
tradi¢nej, pozitivisticky orientovanej skoly, v ktorej dominoval
ucebny obsah a z neho vyplyvajuci ciel. Tento ciel smeroval k to-
mu, aby si ziak osvojil istt predpisant sumu poznatkov o danom

12V tejto stvislosti je pre nas in$pirativny filozoficky smer konstruktivizmu a personaliz-
mu, najnovsie najma dialogického personalizmu a krestanskej kultirnej antropolégie,
ako ich predstavuju o. i. K. Vrana (1996), L. Hanus (1997).

« 80 »



jave, v naSom pripade o jazyku, predovsetkym o spisovhom (nor-
movanom) jazyku, jeho Strukture, systéme, forme, o literature, $tyle
a pod., pricom i8lo o taky ucebny obsah (ucivo), ktory bolo mozno
aj objektivne (fyzikalne, $tatisticky) merat, hodnotit a klasifikovat,
a najlepsie, vsetkych Ziakov rovnako. Islo teda o cielovy stav v po-
dobe istého objemu, penza poznatkov, ¢iastocne aj istych zru¢nosti
(napr. pravopisnych, vyslovnostnych, gramatickych, $tylistickych,
praktickych v préci s priruckami, textom a pod.) Ziaka o jazykovom
systéme, Stylistike, o poznatky poetologické ¢i literarnohistorické
o umeleckej literatire. Tento problém sa v sucasnosti este zvyraz-
nuje na pozadi globalizacie a nebyvalého rozmachu informacno-
komunika¢nych technoldgii, masovej a elektronickej (virtualnej)
komunikacie mladych Iudi. Mladez je totiz pod obrovskym tlakom
podnetov ¢i informacii masmédii a novych druhov komunikacie,
a to Casto aj s parametrami anonymity, manipulacie, propagandy
a predkladania hodnot bezprostrednej (,tu a teraz®) materialno-
konzumnej ¢i receptivnej orientacie. Tymto sposobom moze sucas-
ny ziak (najma v tinedzérskom veku) e$te markantnejsie pocitovat
a prezivat v Skole istu odcudzenost k vyuc¢ovaniu materinského ja-
zyka, resp. k obsahovej naplni tohto uc¢ebného predmetu. Uvedena
tendencia istej odcudzenosti a nezaujmu Zziakov o materinsky ja-
zyk v 8kole v$ak este uzko koreluje prinajmensom s dvoma dal$imi
uroviiami. Po prvé to moze byt problém ovladajuce; sily jazyka a ja-
zykovych znakov na pozadi istého kultového, umelého, neutralne-
ho alebo nezivého $truktirno-systémového a funkéného idealneho
fenoménu. Mame na mysli stav, ked slovami J. Dolnika (2010b, s.
174) namiesto ,,pouzivatel ovlada svoj jazyk® plati, Ze ,jazyk ovla-
da svojho pouzivatela.“ Podla tohto autora: ,,Emancipovanost, au-
tonomnost a odcudzenost su aj potencialne priznaky (jazykového
javu) $tylizovaného do pozicie kultového objektu... Spisovny jazyk
posobi takto na pouzivatelov prostrednictvom kodifikatora, kriti-
kov a vychovavatelov (ucitelov, ucebnych textov - pozn. M.L.), ktori
vychadzaju z opisu jeho systému na zaklade metodoldgie Struktdr-
no-funk¢nej lingvistiky, zakladajicej moznost chapania jazykového
systému ako objektivnej duchovnej entity... Ked sa pouzivatel, re-
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$pektujuc istu ,,zakonitost“ spisovného jazyka, dostava do rozporu
s vlastnym jazykovym citom, objekt jeho kultu sa mu odcudzuje.”
Uvedena tendencia vSak v $kolskej praxi moze byt v negativnom
zmysle neopakovatelne ¢i jedine¢ne determinovand aj dal$imi fak-
tormi a podmienkami (ucitel, spoluziaci, trieda, stratégie, metody,
formy, prostriedky vyucovania a pod.), z ktorych na tomto mieste
spomenieme aspon fakt o frekventovanom pouzivani istej skolskej,
neutralnej, umelej, didaktizovanej slovenciny (najma v minulosti,
¢asto ideologizovanej politicky), ku ktorej zZiak potom, prirodzene,
resp. s prirodzenym jazykovym citom, pristupoval bez zaujmu a od-
cudzene. Pozndvanie a osvojovanie jazyka sa potom nelisilo od inych
nauc¢nych (vecnych) skolskych ucebnych predmetov, ktoré v duchu
tradi¢ného ponatia (pozitivisticky) ziak mal zvladnut ako isté pen-
zum vedomosti a zru¢nosti najma v percepéno-reprodukénej po-
dobe bez rozvijacieho charakteru. Problém istej odcudzenosti Ziaka
este vidime aj v druhej polohe. Totiz, v suc¢asnosti na pozadi rozma-
chu informacnych technologii a masovej komunikacie sa ¢oraz viac
stretdvame s fenoménom tzv. vyprazdiovania a stracania vyznamu,
resp. obsahu a zmyslu komunikacie. Moderna filozofia jazyka totiz
upozorniuje na aktualny problém oslabovania pozicie ¢i dokonca
miznutie signifikatu (obsahu, vyznamu, zmyslu jazykového znaku)
tym, Ze sa postupne straca ich pevny vztah, t. j. v tejto stati uz vyssie
zdoraznovaného vztahu formy, obsahu a funkcie jazykového znaku
v prepojeni na ¢loveka a jeho podstatu (z hladiska pouzivatela totiz
neplati arbitrarnost vo vztahu obsahu a formy jazykového znaku!).
V naznacenych kontextoch dnes zijeme akoby v ,zrkadlovej sieni
signifikantov® (Lacan), ked signifikanty (formy) prestavaju odka-
zovat na signifikaty (obsahy, vyznamy), teda formy sa vyprazdnuja
(slova a re¢), pricom uz odkazujui na iné signifikanty iba na zaklade
istych aktualnych ¢i bezprostrednych, situa¢nych a ,,svojvolnych®
osobnych autorskych asociacii. Iny je zasa problém manipulacie
v komunikacii alebo vztah logosféry, ikonosféry a mediosféry. Ako
vidiet, niektoré dalsie vybrané suvislosti a tendencie poznavania aj
pouzivania prirodzeného jazyka potvrdzuju aktualnost a uzitocnost
nasho pristupu pri kvalitativnej transformdcii vyucovania materin-
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ského jazyka a literatury v podmienkach novej $kolskej reformy na
Slovensku.

Vzhladom na to, Ze jazyk ma situa¢nd, interak¢nu, intenc-
nu a interpretaéna pragmaticka kulturnotvorna povahu sme-
rom k jeho pouzivatelom a k Zivym komunika¢nym situaciam,
potom aj jazykové a literarne vzdelavanie treba zamerat na
prepojenie so Ziakom, s osobnostou $tudenta a na jeho verbal-
ne i neverbalne, resp. vdbec socio-kultirne spravanie. Praktic-
ky to znamena, ze od lingvistiky jazyka a vedy o literatdre treba
prejst k lingvistike reci, k procesu ¢i fungovaniu jazyka a literatu-
ry v komunikacii, vratane aj v komunikacii estetickej a kulturne;j.
Preto jazykové prostriedky by mali Ziaci poznavat ¢i uvedomovat
si ich v savislosti s ich jazykovym vedomim a jazykovou, ¢i vo-
bec, kultirno-komunika¢nou kompetenciou, teda v prepojenosti
s osobnostou pouzivatela a v suvislosti s komplexnym fungovanim
jazyka v Zivote. Situacny, interakcny, intenény a interpretacny cha-
rakter jazykovych prostriedkov (§tandardizovanych koherentnych
pravidiel) by sa mal prestupovat s problematikou recovych aktov
(J. R. Searl, J. L. Austin, J. Kofensky) a integra¢nou komunika¢nou
¢i vyrazovou Stylistikou (v nasom slovenskom prostredi najma
E Miko, D. Slan¢ova), a to by malo smerovat k rozvijaniu jednak
komunikac¢nych zruc¢nosti, jednak socio-kulturnych komunikac-
nych kompetencii ziaka. V stvislosti s umeleckou literatirou ide
o Specifické, diferencované uplatinovanie jazyka pri tvorbe i re-
cepcii fiktivneho sveta, teda vo vyuc¢ovani by malo ist o esteticku,
resp. literarnu komunikaciu (F. Miko, A. Popovic, V. Obert, P. Liba,
L. Plesnik, zo zahranicia napr. Stierle, Lotman, Gadamer, Eco a i.).
Da sa povedat, ze v jazykovom a literarnom vzdelavani by si ziak
mal rozvijat, formovat nielen jazykové a literarne, kulturne vedo-
mie, ale ziskavat aj isté jazykové, komunikacné a socio-kultirne
kompetencie. Ako sme uz na viacerych miestach spomenuli, nov-
$ie sa v tejto suvislosti v zapadnej teoretickej literatire spominaju
tzv. kultdremy (porov. Lange, Neumann, Ziesenis, 1994, s. 74 a i.)
ako Specifické schopnosti, spdsobilosti a formy kultarneho sprava-
nia jednotlivca a spolo¢nosti, t. j. v zmysle myslienok cit. J. Dolnika
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(2010b) ide o koherentné konvencionalizované kulturne $tandardy
(reprezentécie).

Zaverom nam prichodi zdoraznit myslienku, ktord vychadza
z nasho vykladu a smeruje k tomu, Ze univerzalny kod tri sme
uplatnili ako zékladny princip jednak pri podstate ¢loveka (telo,
dusa a duch, biologickd, psychosocidlna a duchovna zlozka, dimen-
zie: horizontalna, vertikdlna a vnutorna, resp. vonkajsia, vnutorna
a zmysel), jednak pri podstate jazyka a reci (forma, obsah a funkcia,
vyraz, referencia a ilokucia) a taktiez na podlozi zakladnej témy
vztahov ¢lovek - jazyk/re¢ — kultura. Nazddvame sa, ze princip
kédu tri je hlbsie tajomne zakotveny vo svete, vesmire i v ¢loveku
preto, lebo zrejme stvisi s tajomstvom Boha v trojjedinej podstate,
a Ze sme stvoreni na obraz Bozi a na Jeho podobu. Aj spominany
autor C. Hagége (1998, s. 36,213, 221, 269 a i.) pise o: trojakej genéze
jazyka (fylogenéza, ontogenéza a prechodny ¢lanok kainoglosia),
tedrii troch hladisk na jazyk a rec alebo o troch oblastiach produkcie
a recepcie zmyslu textu. Pri troch hladiskdch na jazyk a rec tento
filozof ma na mysli: morfosyntaktické, sémantickoreferencné (pro-
dukcia a recepcia zmyslu) a vypovedno-hierarchické (pragmatické)
hladisko. Dolezita pre nas je jeho vyzva, aby v tychto relaciach a
oblastiach sa nachadzalo aj vyucovanie materinského jazyka, ¢o sa
plne zhoduje s nasim nazorom, teda so Zivym, situa¢nym a intenc-
nym, transakénym ¢i interakénym, interpretacnym a diskurznym,
ak chceme, aj so zazitkovym pozndvanim a osvojovanim si jazyka,
resp. komunikacie. Ako vidiet, morfosyntakticka stranka je hlbsie
polozena v korelacii s formou, sémantickorefere¢na s obsahom
komunikacie a vypovedno-hierarchickd s funkiou a vobec, s per-
formanciou jazyka a re¢i. Podobne i pri troch oblastiach produk-
cie-recepcie zmyslu reci C. Hagége poukazuje na 1. formdlnu strdn-
ku, signifikat znakov alebo text vobec v uzsom a sirsom kontexte 2.
operdcie, viaZuce sa na kultirne spésobilosti a presupozicie, presné
okolnosti, podmienky — ekonomické a politické, stupen vzdjomného
poznania nositelov vypovedi, na prislusné socidlne statusy a pod. 3.
neuvedomené signifikdcie. Uvedené oblasti reci a textu jednoznac-
ne ukazuju na jednotlivé dimenzie podstaty cloveka, teda na jeho
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vonkajsiu, fyzikalnu, zmyslovu stranku, resp. vndtorna dimenziu so
vietkymi sférami jeho existencie na horizontdlnej i vertikdlnej osi,
a to v neoddelitelnom prepojeni na funkciu, resp. zmysel a poslanie
¢loveka i spolo¢nosti. Taktiez pri komunikacii ¢loveka pozndme tri
zakladné typy vyjadrovacich prostriedkov (pravidiel), a to: jazyko-
vé, parajazykové a mimojazykové, resp. extrajazykové. O mimoja-
zykovych prostriedkoch sa niekedy piSe ako o reci tela a prostredia,
a to uz nehovoriac o mimojazykovych vyrazovych prostriedkoch
inych znakovych ststav, napr. hudby, umenia, zvuku, pohybu, obra-
zu, priestoru a pod. VSetky tieto rovne vyjadrovacich i recepénych
prostriedkov sa jednoznac¢ne tizko viazu na charakteristiky osob-
nosti komunikanta, napr. na typ jeho CNS, temperament, mentalnu
vybavenost, preferovant hemisféru a tym i na preferovany sposob
vnimania sveta, vyjadrovania, dalej aj na vlastnosti, city, hodnoty,
cnosti, ale i nalady, vnutorné stavy, zdravie, vztahy a pod. Ako sme
uz vyssie v inej suvislosti naznacili, niektori autori v ostatnom case
prave pri po¢uvani alebo hovoreni rozlisuju informacie z hladiska:
vecného, vztahového, sebavyjadrovacieho (sebaprejavového) a vy-
zvového obsahu.”* Chceme tymto vyzdvihnat fakt, Ze pri komuni-
kacii nejde iba o informacie alebo spravy, ale aj o dalSie aspekty
a dimenzie v interak¢nom, intenénom, transakénom ¢i interpre-
tatnom kultirnom spravani sa c¢loveka (o vyznamy, zamery, mo-
tivy, hodnoty, postoje, nazory, o¢akavania, zaujmy a pod.), a to by
sa podla nagho nazoru malo zdsadnym sposobom premietnut i do
kvalitativnej transformacie vyucovania materinského jazyka a lite-
ratury. Na tomto podlozi vidime a hodnotime aj na$ projekt, ktory
sa zaobera rozvijanim motivacie u ziakov vo vyuc¢ovani slovenského
jazyka a literatury.

Na uvedenom zaklade tu prezentujeme svoje presvedcenie, Ze
zmenu v jazykovom a literarnom vzdeldvani v materinskom jazyku
uskuto¢nime v kvalitativnom zmysle iba v intenciach celej prav-
dy a interdisciplinarneho poznania, teda, ked budeme re$pektovat

13 porov. napr. SCHULZ von Thun, E: Jak spolu komunikujeme? Praha: GRADA, 2005,
s. 33 - 50. Autor sa tu zmieriuje o po¢ivani Styrmi u$ami: vecné ucho, vztahové ucho,
sebaprejavovacie ucho a vyzvové ucho.
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a vyuzivat zakladny vztah: ¢lovek a jeho jazyk, re¢ vo svojej podstate
a v holistickom kultirno-antropologickom pristupe. Tato orienta-
ciu potvrdzuje nielen ziva, kvalitna, napadita ¢i tvorivo-humanis-
ticky koncipovana pedagogicka prax, ale ako sme vy$sie zdoraznili,
aj najnovsie vedecké poznatky o ¢lovekovi a reci v interdisciplinar-
nom zmysle.

1.4 Charakteristika projektu

V ramci grantovej agentiry KEGA Ministerstva skolstva, vedy
a $portu SR sme v roku 2009 - 2011 riesili projekt ¢. 3/7052/9 (Do-
stupné na: www.minedu.sk) s nazvom Program motivacného posobe-
nia vo vyucovani slovenského jazyka. Veducim riesitelského timu bol
M. Ligos z Katedry slovenského jazyka a literatiry FF KU v Ruzom-
berku, s ktorym spolupracovali J. Holdo$ z Katedry psycholégie FF
KU v Ruzomberku, B. Murinova z Katedry predskolskej a elemen-
tarnej pedagogiky PF KU a T. Jablonsky z Katedry pedagogiky PF
KU v Ruzomberku. Okrem tychto riesitelov sa do projektu zapojili
viaceré $koly a spolupracovnici zo $kolskej praxe na troch stupnoch
vzdelavania, a to v primarnom, nizSom sekundarnom a vys$om
sekundarnom vzdelavani. Projekt taziskovo sledoval problemati-
ku rozvijania pozitivnej ucebnej motivacie u ziakov vo vyucovani
slovenského jazyka a literatiry v kontexte novej $kolskej reformy
na Slovensku. V dalSej casti tejto kapitoly si predstavime zakladné
parametre a kategdrie projektu.

Ciele vyskumu

Zakladny ciel vyskumu smeroval k poznavaniu a rozvijaniu
istého ramcového influen¢ného programu komplexného motivac-
ného pdsobenia (dalej PMP) vo vyucovani slovenského jazyka a li-
teratury (ako materinského jazyka) v podmienkach stcasnej skol-
skej praxe v stlade so zdmermi a cielmi novej $kolskej reformy na
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Slovensku. Z uvedeného zdkladného ciela sa potom odvijali mini-
malne tieto ¢iastkové ciele vyskumu:

nadviazat na vysledky vyskumu autora navrhu projektu
a veduceho riesitela M. Ligosa v oblasti poznavania a rozvi-
jania u¢ebnej motivacie u Ziakov vo vyucovani slovenského
jazyka a literatury (dalej SJL) s osobitnym zretelom na PMP
SJL, ktoré publikac¢ne spristupnil odbornej verejnosti v os-
tatnych desatrociach (Ligo$, 1979, 1989, 1999, 2009, pozri
lit.),"

odkryt nové poznatky a tendencie v oblasti motiva¢ného
posobenia na ziakov vo vyuc¢ovani materinského jazyka a li-
teratury,

oboznamit sa so $kolskymi reformami z najnovsieho obdo-
bia v SR a CR, resp. aj vo vybranych krajindch Eurépy (napr.
NSR, Polsko) a so zakladnymi tendenciami v oblasti jazyko-
vého vzdelévania v ramci EU,

priblizit stav, tendencie a smerovanie vo vyucovani SJL ako
materinského jazyka na Slovensku,

okrem priebezného sledovania tvorby Stitneho vzdeléva-
cieho programu z centra (SVP, ministerstvo $kolstva, SPU,
NUCEM) oboznémit sa s konkrétnymi $kolskymi vzdeléva-
cimi programami (SkVP) na vyucovanie SJL vo vybranych
s$kolach na Slovensku v zakladnych stupnoch vzdeldvania
ISCED 1, 2, 3,

uskuto¢nit vyskum pdsobenia PMP SJL na vybranych stup-
noch a skolach na Slovensku,

spracovat a vyhodnotit vysledky u¢innosti PMP SJL na jed-
notlivych stupnoch vzdeldvania v intencidch novej skolskej
reformy na Slovensku,

usilovat sa ziskat na spolupracu v projekte pilotnu $kolu
v zahrani¢i (CR),

14 Na tomto mieste uz neuvadzame $irsie teoretické vychodiskd, pristupy a autorov mo-
tiva¢nych teérii, na ktoré odkazuje M. Ligo§ vo svojich publikaciach (pozri lit.; podla
stvislosti s rozvijanim témy ¢iasto¢ne aj v tejto monografii, napr. vysie kap. 1.2 a 1.3,
niz§ie v 2. ¢asti v ramci jednotlivych kap.).
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- ponuknut odbornej a ucitelskej verejnosti publikdciu ve-
deckého a prakticko-aplika¢ného charakteru zameranu na
rozvijanie motivacie u Ziakov vo vyucovani materinského
jazyka.

Ako sme vyssie v texte predchadzajucich kapitol vyzdvihli,
ucebnd motivdcia ziakov v $kole k materinskému jazyku a litera-
ture sa dlhodobo vyznacuje nepriaznivou tendenciou, ktora sa este
zvyraziuje s vekom ziakov a na pozadi autentickej skuisenosti z vy-
chovno-vzdelavacieho procesu. Okrem uciva a koncepcie ucebné-
ho predmetu (projektu) tu vyraznou mierou komplexne participuju
najmd samotné realne dynamické ¢initele (bytosti) a parametre vy-
ucovania. M. Ligos tieto otdzky skiimal na Slovensku i v zahranici
v ostatnych $tyroch desatrociach s postupnym zuzenim ¢i profila-
ciou problému v danej oblasti na zakladné motiva¢né Cinitele a
principy ako vychodisko ramcového $pecifického pdsobenia na
ziaka, zatial oznacovanym ako PMP S]L, a to na podlozi klu¢ovych
vztahov ¢loveka — jazyka a kultiry na jednej strane a podstaty uceb-
ného predmetu na strane druhej. Vedtceho projektu k rieseniu vy-
skumnej tlohy v r. 2009 - 2011 viedlo okrem toho este relevantnym
spdsobom aj osobné presvedcenie, Zze nova koncepcia uc¢ebného
predmetu slovensky jazyk a literatura v ramci vzdeldvacej oblasti
jazyk a komunikdcia v kontexte novej $kolskej reformy pontka zia-
kovi aj ucitelovi adekvatne moznosti nielen na rozvijanie o¢akava-
nych zakladnych kompetencii, ale osobitne taktiez adekvatne pod-
lozie na rozvijanie pozitivnej ucebnej motivacie ziaka v kontexte
komplexnej profilacie jeho osobnosti ako absolventa istého stupna
vzdelavania. V novom ponati sa totiz vyucovanie slovenciny orien-
tuje na kvalitativnu transformdciu od jazyka ku komunikacii (po-
rov. Sebesta, 2005 a i.), resp. malo by sa prechédzat od lingvistiky
jazyka k lingvistike reci ziaka, od metajazyka a metakomunikacie
k jazyku, re¢i a komunikacii ziaka v kontexte jeho jazykovej, literar-
no-estetickej a socio-kultirnej komunikac¢nej kompetencie v Siro-
kom zmysle slova. Podla nasho nazoru ak vo vyucovani sloven¢iny
budeme sledovat rozvijanie jazykovej, komunikacnej a literarnej
kultary ziaka v priezore rozvijania jeho osobnosti, u¢ebna motiva-
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cia zZiaka bude vychadzat zo samotnej podstaty a statusu uc¢ebného
predmetu, lebo vyucovanie sa moze stat organickou a prirodzenou
sucastou jeho Zivota, spravania a konania.

Vymedzenie problému a zakladné vyskumné otazky

Motiva¢né pdsobenie na zZiaka vo vyucovani v $kole md kom-
plexnu povahu a zaklada sa na zohladneni $pecifik a podstaty uceb-
ného predmetu SJL. Motiva¢ny aspekt alebo zretel vo vyucovani
vystupuje ako zakon ucenia, preto motivacia sa prierezovo premie-
ta, resp. mala by sa premietat do celého vychovno-vzdeldvacieho
procesu. Da sa povedat, Ze skrz-naskrz sa prestupuje s didaktickym
systémom ucebného predmetu, a na tomto podlozi je opodstatne-
né uvazovat o motiva¢nom zreteli minimalne v spektre zdkladnych
¢initelov, kategorii a parametrov vychovno-vzdelavacieho posobe-
nia na ziaka v $kolskych podmienkach. V naznac¢enom zmysle nas
zaujem sa orientuje do oblasti $pecifického motiva¢ného posobenia
na ziaka vo vyucovani slovenského jazyka a literatiry na baze pre-
mysleného, cieleného ramcového motiva¢ného programu (PMP),
ktory principidlne vychadza z kvalitativneho motiva¢ného poten-
cidlu zakladnych jednotiek didaktického systému ucebného pred-
metu slovensky jazyk a literatura. Takto zamerom projektu je zistit
a odkryt relevantné aspekty tohto posobenia v ramci novej $kolskej
reformy v intenciach adekvatneho, zmysluplného rozvijania osob-
nosti ziaka. Vyskumny problém nasho projektu si rdimcovo vyme-
dzujeme v tejto formuldcii:

- sledovanie motiva¢ného aspektu vo vyucovani slovenské-

ho jazyka a literatury (materinského jazyka a literatury)
z teoretického a praktického hladiska v primarnom a se-
kundarnom vzdelavani na pozadi zamerov novej $kolskej
reformy.

Pri sledovani motiva¢ného aspektu vo vyucovani slovenského
jazyka a literatury sa do centra ndsho zdujmu dostala problemati-
ka zakladnych motiva¢nych cinitelov (determinantov) a principov
v potencidlnom (programovom, modelovom) aj v realiza¢cnom
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(procesualnom) zmysle. Z vymedzenia vyskumného problému sa
potom odvijali zdkladné vyskumné otazky. V projekte sme si stano-
vili najma tieto:

- Preco pretrvava nizka u¢ebna motivacia ziakov vo vyucova-
ni SJL, resp. preco SJL patri medzi najmenej/menej obltube-
né ucebné predmety v $kole?

- Co taziskovo rozhoduje o motivaénej strukture Ziaka, trie-
dy (chlapcov a dievcat) k vyucovaniu materinského jazyka
a literatury v skole?

- Co treba zmenit, aby Ziaci boli adekvétne motivovani a roz-
vijani vo vyucovani SJL v skole?

- Nachadza sa ziak vo vyucovani SJL pod vladou (,,jarmom®)
jazyka a literatury, alebo naopak, sluzia mu na uspokojo-
vanie a rozvijanie jeho potrieb, zaujmov, ocakavani a celej
osobnosti?

- Aké moznosti pontka nova koncepcia vyucovania SJL z hla-
diska rozvijania ucebnej motivacie ziakov?

- Aké st moznosti uplatnenia PMP SJL vo vychovno-vzdela-
vacom procese v Skolskej praxi?

- Ako suvisi motivacna S$truktdira ziakov s komunikacno-
interak¢nou uroviiou a klimou vo vychovno-vzdelavacom
procese, taktiez s ich $kolskych vykonom, genusom a ver-
bélnou tvorivostou?

Prirodzene, v priprave, priebehu a najma na vystupe sa nam
ukazalo viac relevantnych otazok, ktoré v nasom diskurze zaradi-
me do dalsich kapitol. Prinasal ich primarne na$ priamy kontakt so
$kolskou praxou v prirodzenych podmienkach pri rieSeni konkrét-
nych tloh a problémov. Z nich na tomto mieste aspon spomenieme
tieto: Ako po novom chapat, koncipovat a predkladat ucivo zo SJL
ziakom? Ako hodnotit otvorené a tvorivé tlohy v didaktickom tes-
te? Preco je problém uvedomit si jazykové javy, najmé gramatiku
vo vyucovani MJL, teda aj v umeleckom literarnom texte? Aky je
vztah slova, obrazu a zvuku vo vyucovani MJL? Aké su $pecifika
ucebnej motivacie chlapcov a dievcat, vidieckych a mestskych $kol,
$kol podla typu a zamerania, ziakov z diferencovaného socialneho
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prostredia? Ako zabezpecit primeranu troven validity (vonkajsej aj
vnutornej) a reliability vo vyskume? Ako posilnit kvalitativny pri-
stup pri skumani motivacie a pod.?

Metodolégia a hypotézy vyskumu

Vyskum mozno charakterizovat ako kombinovany a teoretic-
ko-aplikac¢ny. Prakticky to znamena, ze vychodiskom pre nas boli
isté relevantné teoretické opory a najnovsie poznatky z oblasti ja-
zykovedy, literarnej vedy, tedrie ucenia, komunikacie, textu a tiez
z psychologie, pedagogiky, filozofie, kulturologie a odborovej di-
daktiky najma interdisciplinarneho charakteru, pritom sucasne do
popredia vystupilo sledovanie motivacie u Ziakov vo vybranych $ko-
lach a gkolskych triedach v konkrétnych, t. j. prirodzenych, normal-
nych podmienkach $kolskej praxe. D4 sa povedat, ze rozhodujicim
sa pre nas stal pohlad na vymedzeny problém v neopakovatelnych
a realnych podmienkach vychovno-vzdelavacej prace vo vyucova-
ni slovenského jazyka a literatiry v jednotlivych sledovanych jed-
notkach v danom kontexte $koly a socio-kultdrneho prostredia, t. j.
u konkrétnych uciteloch slovenského jazyka a literatry v experi-
mentdlnych a kontrolnych triedach, taktiez v celej experimentalne;j
a kontrolnej skupine nasej vzorky v danych parametroch. Taziskom
nasho vyskumného zamerania sa stalo $pecifické didakticko-moti-
vacné posobenie na ziakov a ucitelov v prirodzenych podmienkach
$kolskej praxe. Vybrani ucitelia a Ziaci teda pracovali vo svojom
beznom (normalnom) rezime, len experimentalne jednotky boli
usmernované, aby Specifickym a konkrétnym, t. j. neopakovatelnym
kompetentnym sposobom zohladnovali a uplatnovali isty ramcovy
program motiva¢ného posobenia.

Kombinovany alebo zmie$any metodologicky pristup pred-
pokladal jednak adekvatne vyuzitie doterajsich poznatkov Sirsieho
teoretického zakladu najma so zretefom na skiimanie motivacie vo
vyucovani materinského jazyka, jednak sa vyskum orientoval na
odkryvanie novych kategérii a poznatkov v oblasti rozvijania mo-
tivacie u Ziakov vo vyucovani slovenciny v podmienkach stucasnej
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$kolskej praxe. Kym v minulosti v nasich vyskumoch (Ligos, po-
zri lit.) sa nam podarilo odhalit (v podstate tiez kombinovanym
pristupom a na zaklade autentickej pedagogickej praxe v teréne)
predovsetkym systém zakladnych motiva¢nych ¢initelov vo vyuco-
vani slovenského jazyka a literatry v tizkom prieniku so zistenim
relevantnych motiva¢nych tendencii (hlavnych motivov) u ziakov,
v tomto projekte sme mali najmd ambiciu hlbsie preniknut do sfér
fungovania jednotlivych motiva¢nych ¢initefov PMP SJL v ich vza-
jomnych vztahoch a na pozadi zamerov novej skolskej reformy na
Slovensku. Tymto spésobom sme mali v imysle rozvijat teériu aj
prax vyucovania slovenciny v novych podmienkach transformu-
jucej sa spoloc¢nosti a $koly, pricom sme zohladnovali aj sucasné
tendencie, vyzvy a ocakavania v kontexte spolo¢ného eurépskeho
vzdelavacieho priestoru. Na zéklade istého relevantného teoretic-
kého podlozia a vysledkov nasich doterajsich badani sme si okrem
vys$sie uvedenych vyskumnych otazok v projekte stanovili na overe-
nie, resp. istu reflexiu tieto tri hypotézy:

- HI: Na zéklade adekvatneho uplatnenia PMP SJL sa v po-
zitivnom zmysle zmeni motivacna Struktura Ziakov v trie-
de (Sucasne predpokladdme, Ze sa zvysi oblubenost tohto
ucebného predmetu).

- H2: So zmenou motivacnej Struktary ziakov vo vyucovani
SJL uzko suvisi zmena v $kolskom vykone (vo vzdelavacich
vysledkoch), vo verbalnej tvorivosti ziakov a taktiez v klime
triedy vo vyucovani,'

- H3: Nové vzdelavacie programy v ramci $kolskej reformy
(SVP, SkVP) pontukajt kvalitativne nové moznosti v oblasti
rozvijania pozitivnej ucebnej motivacie ziakov a rozvijania
klucovych kompetencii Ziakov vo vyucovani SJL.

Rozvijanie uc¢ebnej motivéacie ziakov vo vyucovani primarne

patri do vychovného procesu, lebo mame zamer utvarat u ziakov
najma isty vztah ako psychicka kvalitu, t. j. postoj, motiv, presvedce-
nie, hodnotu a pod. Na tomto zédklade potom oc¢akavame pozitivou

15 Tieto parametre v hypotéze uvddzame spolu, aby sme zdéraznili ich prepojenost a kom-
plexnost pri motivatnom pdsobeni.
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zmenu Vv istom spravani sa ziaka vo vztahu k u¢ebnému predmetu
SJL a vychovno-vzdeldvaciemu procesu v intencidch adekvatneho
rozvijania sa jeho jazykovej a literarnej kultury. Na prvom mieste
nam teda ide o vztahotvorny proces, na druhom mieste si v naSom
projekte v§imame aj vykonotvorny, t. j. vzdelavaci proces s bazovou
orientdciou na kognitivne procesy a funkcie Ziaka. Prirodzene, ako
sme poukazali, tieto obidva zdkladné procesy (vztahovy a vykono-
vy; porov. Grac, 2009) sa uzko prelinaja ¢i prestupujui a v naSom
vyskume ich v tomto zmysle aj sledujeme a akceptujeme, lebo nam
ide o komplexny a vyvazeny rozvoj celej osobnosti ziaka, resp. skol-
sku triedu ako konkrétnu socialnu entitu.

Vzorka, metodika a organizacia vyskumu

Okrem $tudia literatiry a materialov vzdeldvacich programov
(zakladné pedagogické dokumenty) roznej tirovne sme sa orien-
tovali na sucasnu pedagogicku prax. Da sa povedat, Ze teoretické
podlozie a pedagogicka prax v projekte vystupovali vo vyvazenom
zastoji. Ziskana vzorka z pedagogickej praxe nam sluzila predovset-
kym na overenie hypotéz a ziskanie novych informacii a poznatkov
v sledovanej oblasti. V tomto zmysle sme pri organizovani vyskumu
v prvej etape k riesitelskému timu kooptovali najbliz§ich spolupra-
covnikov z terénu, ktori uz dlhodobejsie prejavili zaujem aktivne sa
podielat na kvalitativnej transformacii u¢ebného predmetu SJL. Islo
o aktivnych ucitelov slovenciny priamo na $kolach, resp. v blizkom
okoli §kdl, ktoré sme si predbezne vytipovali do nasho vyskumného
projektu. Po sthlase tychto ucitelov (aj v nasom pripade uciteliek!)
sme ich ustanovili na poziciu supervizorov potencialne pridelenych
$kol, tried a ucitelov v danom obvode. Sti¢asne sme v ramci osob-
nych konzultécii a stretnuti si spolo¢ne ozrejmili, ze ich tlohou bude
najmd koordinovat pracu v konkrétnom obvode §kdl (rovnaky typ
$koly a stupen vzdelavania) a tiez realizovat prepojenie medzi riesi-
telskym timom na univerzite a $kolskou praxou. Na tomto zaklade
sme oslovili viacerych riaditelov vytipovanych $kol s tym, aby prijali
nasu ponuku spolupracovat na projekte. V prvom kontakte sme im
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priblizili ciele a zamery projektu s predpokladanou participaciou na
istych aktivitach a tlohach. Prichodi ndam poznamenat, ze sme tiez
odkryli myslienku moznosti otvorit vychovno-vzdelavaci proces
vo vyucovani SJL aj $ir§iemu kontextu a determinantom, napr. ro-
di¢om, spisovatelom, kultirno-osvetovym pracovnikom, knazom,
inym ucitelom, médidm, rodine, Zurnalistom, manazérom, social-
nym pracovnikom a pod. Prirodzene, pod¢iarkovali sme, a zdoraz-
novali, autondmiu a kompetenciu ucitela SJL v realnych podmien-
kach praxe.

Vzhladom na posilnenenie kvalitativneho pristupu a nase
kapacitné moznosti, priklonili sme sa k vyberu vzorky s$kol, tried
a ucitelov stratifikacnym a skupinovym vyberom, a to predovset-
kym podla kritérii: typickosti, variabilnosti, dostupnosti, ochoty
a triangulacie. Usilovali sme sa o to, aby boli zastupené skoly z mesta
aj vidieka, pricom sme vyberali tri zdkladné stupne vzdelavania: IS-
CED 1, 2, 3. P6vodne sme do vzorky pripravovali aj dve skoly pred-
primérneho vzdeldvania, ale neskdr, po zvazeni nasich riesitelskych
kapacitnych moznosti sme od tohto zdmeru upustili. Velmi nds po-
tesilo, Ze na nasu vyzvu zapojit sa do projektu reagovala jedna skola
v CR, ktorti sme po dohode s vedenim $koly a so zainteresovanymi
ucitelmi kooptovali ako pilotnt, t. j. na sondazne a komparativne
aspekty vyskumného smerovania. Takto sa ndm do vzorky dostalo
8 $kol so 16 triedami, z toho 8 experimentdlnych a 8 kontrolnych
tried. Vzhladom na prebiehajicu novu skolsku reformu (prechod-
né obdobie od r. 2008) na 1. stupni sme si zvolili 2. a 3. ro¢nik, na
2. stupni ZS 6. a 7. ro¢nik, na strednych 3kolach 2. a 3. ro¢nik. Vo
vzorke boli zastipené Statne aj cirkevné (konfesijné) skoly, z dvoch
strednych $kol jedna bola odborna $kola a jedno gymndzium. Dbali
sme na to, aby kazdej experimentalnej triede paralelne zodpovedala
jedna kontrolna trieda bez nejakého umelého (vonkajsieho, labo-
ratérneho) zasahovania, t. j. ponechali sme vybrané triedy v take;j
podobe, ako boli pévodne zaradeni podla organizacie v danej skole
(aspekt vonkajsej validity). Podobne sme postupovali aj v pripade
vybranych ucitelov slovenského jazyka a literatury. To znamena, ze
ak ucitel mal pridelené v Giviazku paralelné triedy (v nasom pripade
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experimentalnu aj kontrolnt v danom ro¢niku), tak sme tento stav
ponechali. Pripustili sme teda moznost, aby ten isty ucitel ,,sa Sty-
lizoval“ do pozicie experimentalneho aj kontrolného vyucovania,
resp. nového (motivacného, zamerného, $pecifického, moderného)
a tradi¢ného (Standardného, konvenéného, normalneho, bezného
na danej $kole, u ucitela). Okrem pilotného (sondazneho) overo-
vania pripravovanych materidlov, technik a metéd (na minimalnej
vzorke Ziakov, ucitelov) principidlne sme v na§om vyskume situ-
ovali meranie na vstupe a vystupe (anté a post merania).

Vstup sme na vybranych $kolach uskutoc¢nili v mesiacoch maj
ajun v r. 2010. Potom po vyhodnoteni vstupného merania a osob-
nych konzultaciach sme s ucitelmi experimentalnych tried (podla
zaujmu aj s riaditelmi zainteresovanych $kol) uskutoc¢nili vstupny
semindr k dal§iemu postupu pri $pecifickom experimentalnom po-
sobeni. Na tomto seminari (september 2010, FF KU v Ruzomber-
ku) sme sa dohodli najma na tychto otazkach:

- Program $pecifického motiva¢ného pdsobenia (PMP) vo
vyucovani SJL v danych triedach uskuto¢nime s tym, Ze
podjde o rovnaké ucivo v experimentalnych aj v kontrolnych
triedach, pricom sme si rdmcovo ur¢ili ucivo, ktoré bude
néaplnou sledovanych vyucovacich hodin slovenciny, a to
v podobe tematického okruhu (TO) a tematickych celkov
(konkrétne témy sme uz ponechali na jednotlivych ucite-
Jov a supervizorov podla konkrétnych podmienok a arovne
v triedach, taktiez celkovu ¢asovu dotaciu vyucovacich ho-
din v experimentalnom overovani). Stanovili sme si dotacie
vyucovacich hodin pre sledované obdobie: 1. st. ZS cca 30
hod., 2. st. ZS cca 25 hodin a stredné $koly cca 20 hod. Ok-
rem toho islo o anticipaciu priebeznej podpory (facilitacie)
v experimentalnych triedach (konzultdcie, poradenstvo,
spéatna vazba, supervizia, priebezné pozorovanie, ponuka li-
teratury a novych materialov, podnetov, vyuzitie kontextov,
otvaranie moznosti externych vplyvov a pod.).

V programe motiva¢ného posobenia (PMP) SJL sme osobitne

sledovali tieto aspekty a parametre:
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- motiva¢na S$trukturu Ziakov k vyucovaniu a ucebnému
predmetu SJL, vzdelavaci vykon ziakov v danom ucive SJL,
urovenl komunikdcie a interakcie vo vyucovani SJL v trie-
de, dalej uroven verbalnej tvorivosti ziakov a prosocialneho
spravania ziakov v triede (atmosféru, klimu, kooperacné
a socidlne vztahy). V tomto zmysle v nasom projekte a vy-
skume je relevantny najmaé zretel na komplexnost a inter-
disciplinarnost sledovanych javov, ¢o sa prejavilo i v zloZeni
riesitelského timu: zastipenie odborovej didaktiky SJL, ja-
zykovedy, literarnej vedy, psycholdgie a pedagogiky z kate-
dier univerzity na jednej strane a predstavitelov konkrétnej
$kolskej praxe.

Vystup bol situovany na mesiace november a december 2011.
Pripominame, Ze pilotna $kola v CR mala termin vstupov, realizdcie
a vystupov posunuty na mesiace oktober — november 2010 a janudr
— februar 2011, a to vzhladom na pripravu ucitelov, materialov, ich
preklady do cestiny a dohodnutej prvej kontaktnej navstevy. Okrem
inych pomocnych metdd a technik sme na vstupe a vystupe uplat-
nili priméarne tieto met6dy:'¢

- projektivnu metédu (PM) na zistovanie motiva¢nej $truk-
tury ziakov na 1. st. 7S, dotaznik (D) na zistovanie motivac-
nej Struktury ziakov vo vyuc¢ovani materinského jazyka (na
ISCED 2, 3), modifikovani podobu Flandersovej metody
(Flm) na zistovanie irovne komunikacie a interakcie vo vy-
ucovani SJL, tematicky didakticky test (DT), test verbalnej
tvorivosti (TVT), dotaznik Nasa trieda (NT) na zistovanie
socialnej klimy vo vyucovani. Pre ziakov experimentalnych
tried sme pripravili aj sebakontrolny harok (SH 1, 2, 3). Tie-
to vyskumné nastroje (metddy) pozri v Prilohach ¢. 1 - 17.
Pre ucitelov experimentalnych tried sme o i. (konzultacie,
stretnutia, semindre atd., pozri vyssie) uplatnili a ponukli
metddy sebareflexie v roznych formach a zanroch, napr.
v pisomnej alebo tstnej podobe, ako pedagogicky dennik,

16 Pripominame, Ze dalej nerozliSujeme terminy vyskumna metdéda a vyskumny nastroj
(in$trument).
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portfolio, tvahu, esej, svedectvo, interview, fokusova sku-
pinu a pod.

Na vysvetlenie tu pripominame, Ze autorom projektivnej me-
tody (PM), dotaznika (D), sebakontrolnych harkov (SH 1, 2, 3), di-
daktickych testov pre strednu $kolu (DT; tu aj spolupraca s ucitelmi
a supervizorom) je M. Ligo$, ktory modifikoval aj pouzitu Flander-
sovu metddu. Ostatné didaktické testy (DT) vznikli spolupracou
B. Murinovej so supervizormi a participujucimi ucitelmi SJL. O tes-
toch verbdlnej tvorivosti (TVT) a dotazniku Nasa trieda pi$u dalej
podrobnejsie J. Holdo$ a T. Jablonsky v kap. 2.3 a 2.4.

PM (Priloha ¢. 1) bola vyvinuta postupne od r. 1986 do zaciat-
ku tohto vyskumu a zameriava sa na rozhodujuce ¢initele vnatornej
poznavacej a osobnej aj socidlnej vonkajsej motivacie (radost, dobrd
ndlada, chcem, mdam najradsej, ucivo, ucitel, Ziaci, rodina), pricom je
dolezity aj aspekt negativnej motivacie (nerdd, ale aj implicitne na
pozadi napr. uciva, ucitela, Ziakov, rodiny a pod.). Tento vyskumny
nastroj sme uplatnili pre primarny stupen vzdeldvania.

D (Priloha ¢. 2) autor M. Ligo$ koncipoval, vyvijal a postupne
verifikoval od r. 1978 az do obdobia jeho pouzitia v tomto vyskume
(pozri podrobnejsie v lit., Ligo$). Najskor v r. 1978 i8lo iba o otvo-
renu otazku pre Ziakov: Preco sa ucis SJL v $kole? Potom pribudli
aj prekazky a blokatory vo vyucovani. V genéze tohto in$trumentu
kontinualne islo o dalsie aspekty a rozmery motiva¢ného pdsobe-
nia na ziakov vo vyucovani materinského jazyka a literatury, ktoré
tvoria relevantné pozadie na zistovanie motiva¢nych parametrov,
napr. témy uciva, metody, postupy, formy, preZivanie skuisania, at-
mosféra, klima vo vyucovani, rodina, spésob pripravy Ziaka na vy-
ucovanie, tispech, uzZitocnost a uplatnenie uciva, sebarealizdcia Ziaka,
ucitel SJL a napokon aj vypoved Ziaka o jeho troch najobliibenejsich
predmetoch v skole. V naSom aktudlnom vyskume ma dotaznik 11
uloh (poloziek), najcastejsie s vyberom odpovede, pricom sa na via-
cerych miestach pontka aj otvorend a dopliujtica odpoved Ziaka.
Pre zistovanie motiva¢nej $trukury Ziaka a triedy je klucova 1. po-
lozka s dvomi ulohami. V nich sme sa orientovali jednak na jednot-
livé zakladné druhy motivacie a prekazky vo vyucovani. Pre Ziakov
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sme pouzili vyraz dévody, a to v zmysle motivov, pri¢in, potrieb, in-
centivov, zmyslu a pod., t. j. u¢ebnych motivov v $irokom chépani.
Dolezité je, ze tymto sledujeme najma vnutornd poznavaciu a osob-
nu (personalnu) i socialnu vonkaj$iu u¢ebnu motivaciu ziakov, a to
v kombinacii s primdrnou a sekundarnou, taktiez s pozitivnou a ne-
gativnou motivaciou. Prirodzene, najvyssiu aroven uspesnej (kva-
litnej) motivacie prisudzujeme motivom v prvych dvoch okruhoch
(pozri Priloha ¢. 2,ad I. II. polozky ad 1.1), v ktorych ide o vnttorna
primérnu a sekundarnu poznavaciu motivaciu. Preto sme aj jednot-
livé okruhy (v dotazniku ad 1.1, oznacenych I. - V. z hladiska $truk-
tury) bodovo skorovali v $kédle od 4 bodov postupne az po minus 1
bod (v okruhu V. ide o negativhu motivaciu). D sme vo vyskume
zadavali pre Ziakov v sekundarnom vzdelavani. Kym v anté a post
merani sme PM hodnotili najma z hladiska pozitivnej a negativ-
nej motivacie (1. stupen ZS), v D sme sa zamerali na polozku 1.1
v relaciach s dosahovanim uspes$nosti motivacie v percentudlnom
vyjadreni (skore v bodoch na pozadi uvedenych druhov a kvality
ucebnej motivécie). Ziskané podklady v uvedenych okruhoch sa
stali predmetom aj dalsieho Statistického spracovania (chi-kvadrat
test a i., pozri v texte).

V realiza¢nej faze na $pecifické vychovno-vzdelavacie pdsobe-
nie zamerané na rozvijanie ucebnej motivacie Ziakov vo vyucova-
ni SJL sme uplatnili metédu pedagogického experimentu v priro-
dzenych (normalnych) podmienkach $kolskej praxe. Prakticky to
znamena, ze sme paralelne vytvorili experimentalnu a kontrolnu
skupinu (E a K) tried a ucitelov, pricom v experimentalnej skupine
sme usmernovali pracu v intenciach uplatnenia PMP SJL. V prie-
behu experimentu v sledovanej vzorke ucitelia experimentalnej
aj kontrolnej skupiny preberali spolo¢né (rovnaké) ucivo, ktoré si
na zaciatku $kolského roka 2010/2011 zaradili do svojich tematic-
kych vychovno-vzdelavacich planov v ramci jednotlivych skolskych
vzdelavacich programov. Ako vidiet niz$ie, na vSetkych stupnoch
vzdelavania sme sa usilovali o priblizne ta istd tematicku orientaciu
uciva, avsak so vzostupnou ($pirdlovou) uroviiou narocnosti. Pre
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uvedené ¢asové kontinuum na vsetkych troch stupnoch vzdelava-
nia i8lo o tento spolo¢ny tematicky okruh (TO):

Recepcia a produkcia textu v istnej a pisomnej podobe

Ako sme vyssie uviedli, konkrétne témy (ucivo) na jednotlivé
vyucovacie hodiny v sledovanom obdobi sme ponechali na jednot-
livych ucitelov. V ramci daného TO sme si spolo¢ne stanovili tema-
tické celky, pricom v experimentalnych triedach sme sa usilovali
ich formulovat v sulade s novou koncepciou $kolskej reformy; t. j.
nielen pojmovo-terminologicky (na urovni jazyka, slohu, komuni-
kacie a literatury), ale aj ako istt uroven zru¢nosti a ¢innosti Ziakov
vo vyucovani SJL, resp. v operacionalizovanej podobe uciva (im-
plicitne s naznacenim cielov, zamerania, orientacie ¢innosti Ziakov
a pod.). Prichodi ndm pripomenut, Ze vzdy a pri kazdom tematic-
kom celku sa nam tento imysel nepodarilo realizovat, preto nizsie
predlozend verzia $truktiry uciva na urovni istej formulacie TC
vznikla ako vysledok hladania konsenzu v diskusii riesitelov pro-
jektu z oblasti odborovej didaktiky SJL a zainteresovanych ucitelov
experimentdlnych tried. Pre experimentalne triedy sme si ramcovo
urcili u¢ivo v TC takto:

ISCED 1: Zapamiitat si a reprodukovat text. Bezny a cieleny
rozhovor. Diskusia, nazor a argument. Jednoduché rozpravanie,
vyslovnost. Citanie textu s porozumenim a hladanie informacii.
Opis osoby a veci okolo nas. Svet reklamy a nakupov. Praktické
pisomnosti, pravopis. Praca s modernymi médiami. Slovna za-
soba a slovné druhy. Vybrané a pribuzné slova. Slova a vety. Uci-
me sa spravne pisaf a vyslovovat. Co sme sa naucili? > (celkove
14 tematickych celkov, t. j. podla zvaZzenia ucitela na jednu vyuc.
jednotku cca 2 - 3 vyu¢. hod.).

Definitivne upravena a konkretizovand verzia pre 3. ro¢nik ZS
(30 vyucovacich hodin):

- jazyk: Slovnd zdsoba a slovné druhy. Slova a vety. U¢ime sa

spravne pisat a vyslovovat.
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- komunikdcia: Citanie textu s porozumenim a hladanie in-
formdcii. Zapamitat si a prerozpravat text. Praca s moder-
nymi médiami.

- sloh: Bezny a cieleny rozhovor. Jednoduché rozpravanie, vy-
slovnost. Opis veci okolo nas (konkrétny predmet, obrazok,
detska ilustracia). Reklama a jej druhy. Praktické pisomnos-
ti, pravopis (pohladnica, list, koreSponden¢ny listok, po-
zvanka).

— literatira: Rozdelenie literatiry na poéziu a prozu, vers.
Kratke ludové utvary (pranostika). Ludova a autorska roz-
pravka.

— Zaver: Co sme sa naucili?

ISCED 2: Zapamiitat si a reprodukovat vecny/umelecky text.
Bezny a cieleny rozhovor. Diskusia, nazor a argument. Rozprava-
nie vlastnych a fiktivnych zazitkov (priama re¢ v rozpravani). Ci-
tanie textu s porozumenim a praca s informaciami. Dynamicky
opis. Opis a charakteristika osoby. Reklama ako Zaner. Praktické
pisomnosti (pravopis). Sprava a oznamenie, miesanie (hybrid-
nost) slohovych prejavov. Slovna zasoba. Slovné druhy - slovesa,
¢islovky a prislovky. O vetnych clenoch a vetach. Priprava a pred-
nes textu (vyslovnost a rétorika). > (celkove 14 tematickych cel-
kov, t. j. podla zvazenia ucitela na jednu vyuc. jednotku cca 2 - 3
vyu¢. hodiny).

Definitivne upravend a konkretizovana verzia pre 7. ro¢nik ZS
(25 vyuc¢ovacich hodin):

Slovna zdsoba — zastarané a nové slova. Tvarova/morfologicka
rovina - slovesa (gramatické kategorie: osoba, ¢islo, ¢as, sposob),
slovesny vid; ¢islovky (rozdelenie, zakladné, radové, urcité a neur-
Cité, pravopis); prislovky (rozdelenie, tvorenie, pravopis a stupno-
vanie). Sloh - interview, diskusia, debata, polemika; praktické pi-
somnosti (podaci listok, postova sprievodka), SMS, E-mail, sprava,
oznamenie, reklama (tvorba), rozpravanie (dotvaranie pribehu).
Komunikacia - ¢itanie a reprodukcia prozaického textu (suvisly
text), praca s informdciami (nesuvisly text), tabulky a grafy (nesu-
visly text), ¢itanie umeleckého textu (poézia, praca s textom).
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ISCED 3: Zapamitat si a reprodukovat vecny/umelecky
text. Praca s informaciami a ucenie sa. Citanie s porozumenim,
analyza a interpretacia suvislého/nesuvislého textu. Diskusia,
nazor a argument. Morfologicka a syntakticka rovina jazyka.
Opis a charakteristika osoby/alt. Opis krajiny. Publicisticky $tyl,
hybridnost slohovych prejavov. Zakladné druhy a sposoby ko-
munikacie. Dramaticka literatura/alt.: Velka epicka proza - ro-
man/Kratka epicka proza - poviedka, novela. Priprava a prezen-
tacia textu (vyslovnost, rétorika a kritéria hodnotenia slohovych
prejavov). > (celkove 10 tematickych celkov, t. j. podla zvazenia
ucitela na jednu vyucovaciu jednotku cca 3 - 4 vyu¢. hod.).

Na strednych $kolach sme ponukli aj druhy variant formula-
cie ramcovej Struktury uciva v TC takto: Vecny a umelecky text.
Informacie v texte. Suvislé a nesuvislé texty. Diskusia, nazor
a argument. Slovné druhy, gramatické tvary a ich sémantické
funkcie. Veta a suvetie, druhy viet z gramatického a komunikac-
ného hladiska. Opis a charakteristika osoby. Hybridnost Zanrov
publicistického $tylu. Komunikac¢na situdcia, druhy a modality
komunikacie (verbalna/neverbalna, astna/pisomna, vecna/este-
ticka, priama/nepriama). Dramaticka literatara/alt.... Priprava
a prezentacia textu (vyslovnost, rétorika a kritéria hodnotenia
slohovych prejavov, praca s roznymi priruckami).

Definitivne upravend a konkretizovand verzia pre 3. ro¢nik
strednych $kol (20 vyuc. hodin):

- jazyk: Z vyznamovej/lexikalnej roviny jazyka: Vecny/lexikal-
ny a gramaticky vyznam slova. Slovniky (cca 1 hod. a priebezne).
> Z tvarovej/morfologickej roviny jazyka: PInovyznamové slovné
druhy. Podstatné a pridavné mena, ich vyuzitie v opise (cca 1 hod.
a priebezne).

- komunikacia a praca s informaciami: Verbdlna a neverbal-
na komunikécia (ivod). Citanie s porozumenim savislého vecného
a umeleckého textu (cca 2 hod. a priebezne).

- sloh: Opis a charakteristika — opisny slohovy postup — kom-
pozicia opisu - opis v jazykovych $tyloch - druhy opisu (staticky,
dynamicky, objektivny, subjektivny, opis pracovného postupu, jed-
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noduchy, umelecky, ndu¢ny). Charakteristika — znaky, druhy (sub-
jektivna, objektivna, priama, nepriama, skupinovd, porovnavacia,
posudok, autocharakteristika, beletrizovany zivotopis). Slohova
praca — umelecky opis (cca 16 hod.).

— literatira: Dramaticka literatura — vSeobecna charakteristi-
ka - literarne druhy (definicie) - vonkajsia a vnutorna kompozicia
dramy - rezisér, herec, dramaturg — analyza diela Hamlet ($tylistic-
ko-lexikalna analyza) - grécke divadlo — vyvodenie pojmu fraska,
komédia, hyperbola (cca 10 hod).

Pozndmka k ucivu na strednych $kolach: Pre zadmer projektu
je rozhodujuca zlozka - jazyka a komunikacie - t. j cca 20 hod,,
literatdra je na prepojenie, organicku integraciu, ide teda paralelne.
Ucitel experimentalnej a kontrolnej triedy pri pevne stanovenom
ucive z jazyka a komunikécie pocas sledovaného obdobia (v rdmci
nasho projektu!) podla zvazenia vybera témy literattry z uréeného
(dohodnutého) tematického celku — dramaticka literatira. Zamerné
posobenie prebieha v prirodzenych podmienkach v ramci konkre-
tizovaného tematického vychovno-vzdelavacieho planu v danych
triedach, pricom je v stlade s aktualizovanymi pedagogickymi do-
kumentmi SVP na Slovensku.

Vzhladom na dovernost, diskrétnost a anonymitu sledova-
nych jednotiek a udajov v ziskanej vzorke sme sa vzdjomne dohod-
li na kddovani jednotlivych subjektov a oznacovani spracovanych
materialov, vybranych metdd a technik. Celkove vzorku tvorilo 16
tried na ISCED 1, 2, 3 vzdel4vania, t. j. na 1., 2. stupni ZS a na stred-
nych $kolach, z toho 14 tried na Slovensku a 2 pilotné triedy v CR.
Na vstupe za zucastnilo merania 344 Ziakov, na vystupe 301 Ziakov.
V kddoch $kdl, tried, ziakov a ucitelov i supervizorov sme uplatnili
tento postup:"”

- Rozlisujeme mesto (M) a vidiek (V). Za zaradenim $koly M/
V nasleduje inicialka obce, potom stupen vzdelavania 1, 2 alebo 3
a oznacenie verzalou, ¢i je to experimentalna alebo kontrolnad trieda
(E/K). U ziakov sa ku kdédu triedy pridava arabskou ¢islicou pora-

17 Kody su pouzité aj v $tatistickych udajoch v dal$ich kapitoléch tejto publikécie pri ana-
lyze a interpretacii ziskanych vysledkov vyskumu.
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dové ¢islo, aké ma v triednom vykaze, u ucitelov danej triedy ini-
cidlky mena. Vzhladom na to, Ze vo vzorke ucitelov sa vyskytol iba
jeden ucitel (muz!), tak upustili sme od rozlisenia kédu podla rodu
(M/F). U supervizorov sme pouzili oznacenie ako u ucitelov, len
namiesto genusu priddavame S, t. j. identifikdcia supervizie. V $ta-
tistickych udajoch pouzivame aj rozlidenie chlapcov a dievcat (ch/
d) a iné znacky a skratky, ktoré vysvetlujeme na prislusnom mieste
v texte (ak ide o ne$tandardné pouzitie).

Zakladné zlozky a principy PMP SJL

Zakladny systém motiva¢nych cinitelov a principov vo vyuco-
vani SJL/MJL sme podrobne predstavili v 2. kapitole nasho diskur-
zu. Na tomto mieste priblizime, ako sme ich uplatnili v konkrétnom
vyskumnom zamerani.

Zakladné zlozky PMP clenime na dve skupiny, a to: 1. skupi-
nu (subsystém) a 2. skupinu (subsystém). V nasom vyskume sme
v ramci 1. skupiny cinitelov (determinantov) pracovali na drovni
relativne statickej, pripravnej a modelovej podoby, resp. fazy. Islo
o faktory, s ktorymi je nevyhnutné zaoberat sa pred vychovno-
vzdelavacim procesom, t j. pred vyucovanim a uéenim sa (podla
miesta v rozvrhu hodin vyucby v danej $kole). V tejto potencialnej
faze riesitelia, supervizori spolu s ucitelmi experimentalnych tried
v podstate pripravovali ¢i koncipovali konkrétnu realizaciu vyuco-
vania SJL. Pritom do popredia vystupovali tieto zakladné motivacné
faktory: projekt koncepcie a cielov vychovno-vzdelavacieho progra-
mu s vybranym uc¢ivom v experimentalnom pdsobeni, dalej vyber z
variety dal$ich didaktickych prostriedkov (najma stratégie, metddy,
formy, zdroje, pomocky a pod.), ustivztaznenie cielov, prostriedkov
a konkrétnych podmienok vychovno-vzdelavacieho procesu, napo-
kon taktiez ziskanie istych znalosti o rodine a Sir§om socio-kultur-
nom prostredi Ziakov danej $kolskej triedy. Treba pripomentt, Ze
vyustenie tychto kategorii a determinantov postupne smerovalo az
ku konceptu a spracovaniu scendra, resp. konkrétnej pripravy na
vyucovanie jednotlivych ucitelov SJL v experimentalnych triedach.
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V 2. skupine zakladnych motiva¢nych ¢initelov sme pracova-
li uz v redlnej, t. j. priamej realiza¢nej ¢i procesudlnej podobe. D4
sa povedat, ze v tomto pripade sa uz neopakovatelne stretol ucitel
so svojimi ziakmi v $kolskom prostredi a prislo ku konkrétnemu
vychovno-vzdelavaciemu procesu v ramci vyucovacej hodiny, resp.
vyucovacej jednotky. Je zaujimavé, Ze tento proces sa moze usku-
to¢nit len vtedy, ak sa stretnt a vstupia do komunikac¢ného ¢i inte-
rakéného (priameho aj nepriameho) vztahu ludské bytosti, a to uci-
tel a jeho Ziaci. Ostatné didaktické kategorie a faktory teda ozivaja,
aktualizuju sa a redlne funguji az v prepojeni s ¢lovekom. Inak cely
program a vsetky didaktické kategdrie maju len potencialnu a rela-
tivne staticki povahu. Tento aspekt sme cielene vyuzili aj v naSom
pristupe a v realiza¢nej faze vychovno-vzdelavacieho procesu sme
pracovali na prvom mieste s primarnou Groviiou motiva¢nych fak-
torov, ku ktorym patria tieto zakladné dynamické ¢initele: uditel,
ziaci (ziak, ziaci), pracovna skupina a $kolska trieda. Na 2. urov-
ni sme, prirodzene, akceptovali aj aktualne redlne prostredie $koly
a §ir$i socialno-kultirny kontext. Z tychto primarnych dynamic-
kych ¢initelov sa nam odvijali sekundarne motiva¢né determinanty
a dimenzie, resp. zlozky motiva¢ného pdsobenia, a to: komunika-
cia a interakcia, atmosféra a klima vo vyucovani. Ako sme uz vys-
$ie naznacili, v ramci projektu sme poukazovali a dbali na to, aby
v tejto realiza¢nej, resp. procesudlnej faze bola centralne a integrac-
ne v redlnom zmysle neopakovatelne uplatnovand (akceptovana)
jednak 1. skupina motiva¢nych faktorov, jednak aj sekundarnych
dynamickych ¢initelov, ktoré sa mali premietat do originalnej, je-
dine¢nej komunikacie a interakcie, atmosféry a klimy vo vyucovani
SJL. Mozno teda povedat, Ze po adekvatnom naplneni ¢i uplatneni
potencialnych cinitelov, t. j. po dékladnej priprave vyucovania, sa
potom nas vyskumny zamer taziskovo orientoval na tieto 4 realne
motivacné faktory:

- na ucitela, Ziaka, komunikaciu a interakciu, atmosféru
a klimu vo vyucovani SJL v experimentalnych triedach - ako na
nezavisle premennu.
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Z viacerych principov (pozri vyssie v 2. kap.) sme vo vyskume
osobitne sledovali tieto tri principy:

- 1. komplexnosti a integrity 2. uplatnenia a rozvijania
socialno-komunikacnych potrieb Ziaka, mensich skupin
(formalnych aj neformalnych) v triede a $kolskej triedy 3.
tematickej variabilnosti a roznorodosti kontextov uciva.

Integritu a komplexnost chdpeme na roznych trovniach, a to
minimalne na Grovni zloziek u¢ebného predmetu SJL a inych uceb-
nych predmetov, dalej u¢ebného predmetu a ¢loveka (ucitela a Zia-
kov), jazyka/reci a metajazyka/metareci v ramci TO, TC a T, pricom
ucivo vykazuje optiméalnu troven afinity z hladiska rozvoja komu-
nikacnych ¢innosti, zru¢nosti a kompetencii ziaka. Pripominame,
ze v ramci vyssie uvedenych 4 realnych motiva¢nych ¢initelov sme
nemali v umysle zapojit (ako nezavisle premennt) pri poésobeni
na ziakov vo vyucovani iba niektory(-é) z vybranych didaktickych
prostriedkov (napr. metddu, ulohu, situdciu, pochvalu, vztahovy
ramec a pod.), ale cez ucitela, ziakov, pracovnu skupinu a skolska
triedu zamerne uplatnit cely systém prostriedkov v komplexnom,
integrovanom a celistvom zmysle, t. j. ako naplnenie motiva¢ného
aspektu vychovno-vzdelavacieho procesu a zakona ucenia.

Podla nasho ndzoru problematika uplatnenia, aktualizacie
a rozvijania socidlno-komunika¢nych potrieb (potrieb v Sirokom
zmysle slova, t. j. aj ako zaujmy, o¢akavania, motivy, ciele, hodnoty,
postoje, aspiracie, city, presvedcenie, Studijna ¢i Zivotna cesta, vola,
idedly, nazory, zmysel Zivota, situdcie a pod. - afektivne dispozi-
cie) je vychodiskom, na ktorom mozno stavat motivacny aspekt vo
vyucovani MJL. Preto sme tento rozmer povysili na zakladny mo-
tiva¢ny princip, ktory sme sledovali prierezovo na vstupoch, v prie-
behu experimentu aj na vystupoch.

Specifikum vyu¢ovania MJL vidime o. i. aj v tom, Ze ponu-
ka neopakovatelnd, otvorenu tematicku variabilnost a ro6znorodost
kontextov uciva. Tento pohlad sme v naSom vyskumnom zamere
vyuzili tiez ako jeden z rozhodujtcich motiva¢nych principov. Za-
interesovanych ucitelov SJL sme viedli k tomu, aby pri vybere tex-
tov a komunikacnych situdcii tematicky vychddzali zo zivota ziakov,
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$kolskej triedy, skoly a $irSieho kontextu vychovno-vzdelavacieho
procesu. Poukazovali sme na istt vyhodu a univerzalnost ucebné-
ho predmetu v tom zmysle, Ze k tematike textov a komunika¢nym
situdciam mozno pristupovat diferencovane, otvorene a jedinecne,
lebo z hladiska naplne vyucovania nie st ucitelia v tomto na pozadi
zakladnych pedagogickych dokumentov obmedzovani alebo viaza-
ni. Analogicky je to aj vo vztahu k réznorodosti kontextov uciva.
Uvedené relacie maju vyrazny potencidlny motiva¢ny naboj, ktory
pri adekvatnom vyuziti u tvorivého ucitela MJL moze predstavovat
evidentné pozitivne motivacné posobenie na zZiaka. U¢itel v tomto
pripade moze oslovit Ziakov na pozadi ich konkrétneho Zivota ale-
bo v kontexte rytmu Zivota triedy, $koly, obce ¢i $irSieho spolocen-
stva, a to v otvorenom zmysle. O to viac, Ze ide o materinsky jazyk
a literatiru. Da sa povedat, ze ucitelovi SJL (v spolupraci so ziakmi,
resp. aj s inymi ucitelmi, rodi¢mi, spolupracovnikmi) ni¢ nebrani
v tom, aby ucebné texty a komunikacéné situdcie vo vyucovani vy-
beral so zretelom na aktualnu motiva¢nu Strukturu svojich ziakov
a danej triedy, lebo jazykové, slohové, literarne, komunika¢né uci-
vo mozno exemplifikovat, analyzovat ¢i interpretovat (,,preberat®)
na rdznorodych textoch a v roznych kontextoch. Teraz zameriame
nasu pozornost na vybrané vysledky vo vyskume s na¢rtnutim is-
tych tendencii a perspektiv v oblasti rozvijania motivacie u Ziakov
vo vyucovani SJL/MJL.

1.5 Zakladné vysledky vyskumu

1.5.1 Celkovy pohlad na dosiahnuté vysledky
vo vyskume

Na tomto mieste priblizime vybrané vysledky vyskumu v mo-
tivacnom posobeni v syntetickom zmysle, lebo jednotlivé parcidlne
aspekty budu predmetom zaujmu autorov v 2. Casti nasej publika-
cie. V 2.1 kap. (B. Murinova) p6jde o u¢ebnt motivaciu vo vyucova-
ni SJL na 1. a 2. stupni Z$, t. j. v primdrnom a nizSom sekundarnom
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vzdelavani v kontexte novej $kolskej reformy a na pozadi prieskumu
motivacie ucitelov SJL v troch stupnoch skolského vzdeldvania. 2.2
kap. (I. Halasova) sa orientuje na nové ponimanie uciva zo SJL jed-
nak z hladiska novej $kolskej reformy a jednak motivacnych aspek-
tov. Otazku vztahu verbalnej tvorivosti a motiva¢ného posobenia
vo vyucovani MJ si v 2.3 kap. v§ima psycholdg J. Holdos v relaciach,
ako sa ukazali v ramci uplatnenia nasho PMP vo vyucovani SJL.
A napokon v 2.4 kap. sa didaktik a pedagég T. Jablonsky zaobera
problematikou istych koreldcii a determinacii socidlnych vztahov
v kolskej triede na ZS so zretelom na rozvijanie u¢ebnej motiva-
cie ziakov vo vyucovani SJL v sledovanom ¢asovom obdobi. Nas tu
bude dalej v uvedenom zmysle zaujimat najmi uc¢ebnd motivacia
ziakov vo vyucovani SJL na pozadi Skolského vykonu, tvorivosti,
socidlnej klimy, tiez komunikacie a interakcie vo vyucovani v ram-
ci vstupov a vystupov nasho PMP. Ststredime sa teda na celkovy
pohlad, pricom zdoraznime a vyzdvihneme prizna¢né a suvztazné
relevantné zistenia ¢i tendencie.

Prichodi nam hned na zaciatku podciarknut zrejme zdanlivo
okrajova myslienku. Podla nasho nazoru mozno totiz za uspech
a prinos realizovaného vyskumu povazovat uz samotny fakt, ze
sme sa dostali do terénu sucasnej autentickej pedagogickej praxe na
Slovensku aj v CR a Ze sme nagli ¢ objavili znaény pocet ochotnych
riaditelov $kol, najma vsak, a na prvom mieste, ucitefov materinské-
ho jazyka a literatury pre spolupracu a kvalitativnu zmenu vo vy-
chovno-vzdelavacom posobeni v $kolskych podmienkach, pricom
tato ochotu i prejaveny zaujem explicitne deklarovali i mnohi Ziaci,
resp. $kolské triedy pri autentickom stretnuti a tiez v ramci pozoro-
vania na nac¢uvoch (hospitaciach) vyucovacich hodin (pred nasou
navstevou alebo po skonceni vyucovania). Stretli sme a poznali viac
vzacnych, zanietenych a angazovanych ucitelov slovenciny i ¢estiny
a literatary, ktori permanentne pracuju na sebe, profesionalne kom-
petentne pristupuji k svojmu pdsobeniu a povolaniu s Gprimnym,
zodpovednym usilim a su otvoreni novym podnetom a pristupom
v oblasti vyucovania materinského jazyka. Da sa povedat, ze sme
stretli a objavili aj ucitelov materinského jazyka ako osobnosti, in-
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tegrované bytosti na podlozi suvztaznosti minimalne zékladnych
zloziek, a to ¢loveka — ucitela a $pecificky i konkrétne ucitela mate-
rinského jazyka a literatiry (v nasom pripade slovenciny a Cestiny).
Prostrednictvom nich sme vstupili do aktualneho diania v skol-
skych triedach, taktiez sme sa dostali k ich konkrétnym (original-
nym) metodicko-praktickym zdrojom, dokumentom a materidlom,
spracovanym bud pre potreby vlastnej pedagogickej ¢innosti v ram-
ci $koly alebo uz zverejnenym ¢i publikovanym v elektronickych,
resp. printovych médiach. Mozno povedat, ze uvedeny rozmer sme
povodne v zameroch projektu nepredpokladali a neocakavali, ale
po skonceni vyskumu ho pokladame za jeden z relevantnych vy-
stupov. Uz len tento rozmer sved¢i o tom, Ze rozhodujiucim ¢ini-
telom, resp. bytostou vo vychovno-vzdelavacom procese v $kole
je clovek, t. j. ucitel a Ziak, Ziaci a Skolska trieda, ¢o v podstatnej
miere plati aj v oblasti motivacného pdsobenia vo vyucovani mate-
rinského jazyka a literatiry. Na tomto zdklade by sme mohli uvo-
dom vyzdvihnut ucitela a Ziaka ako kluc¢ové dynamické savztazné
motiva¢né determinanty.

Pre nds sa stala osobitne cennd a indpirativna aj pilotna spolu-
praca jednej $koly v CR, v ktorej sme mali jednu experimentalnu
a jednu kontrolnt triedu v niz§om sekundarnom vzdelavani (6.a 7.
ro¢nik ZS), pri¢om tato participécia vznikla na zaklade spontdnne-
ho zaujmu ucitelky CJL z tejto $koly. Okrem toho na tomto mieste
treba pod¢iarknut skutoc¢nost, Ze sucastou vysledkov vyskumu je
aj prieskum motivacnej Struktury relevantnej vzorky ucitelov SJL
v primarnom a sekunddrnom vzdeladvani z oblasti Slovenska na
roznych typoch a druhoch $kol. Tento prieskum v r. 2010 - 2011
realizovala B. Murinova. Od ucitelov ziskala 155 vyplnenych do-
taznikov, pricom je dolezité, ze pouzila dotaznik M. Ligosa z pub-
likacie uverejnenej v r. 1999 (pozri lit.), navyse, ziskané vysledky
v tomto prieskume mozno porovnat s vysledkami, ktoré M. Ligo$
publikoval pre odbornu verejnost v r. 1987 (pozri lit.). Autorka Mu-
rinova svojim prieskumom nielen mapuje ucitelov SJL v r6znych
oblastiach Slovenska, na roznych stupnoch a typoch $kol (ziskala
vieobecné udaje o ich rodovom zasttpeni, veku, kvalifikacii, dlzke
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praxe, aprobdcii a i.), ale prindsa aj ich ndzory a postoje k motivac-
nej problematike v $irokom kontexte a zmysle slova (vyber povola-
nia, spokojnost, nazory na $pecifikd pdsobenia v tomto u¢ebnom
predmete, skusenosti s motivaciou, pohlad na ucebnice, material-
no-technické vybavenie, navrhy na zlepSenie prace a pod.). Jed-
notlivé otvorené otazky a polozky dotaznika Murinova prehladne
usporiadala a interpretovala na zaklade kategoridlneho kddovania
kvalitativnou metddou konstantnej komparacie. Tymto spdsobom
pri kazdej otazke postupne vygenerovala 10 zakladnych kategorii,
ktoré maju evidentne relevantnu vypovednu hodnotu. Délezité je
zistenie, Ze vacsina oslovenych ucitelov SJL (zo 155 az 100) uvied-
lo, ze od detstva tuzilo po povolani ucitela, pricom ako najcastejsie
zdovodnenie ich rozhodnutia byt ucitelom boli takého charakteru,
ako napr.: bavi ma praca s detmi, mam blizky vztah, lasku k defom,
mam radost z tohto pdsobenia, chcel som ucit, paci sa mi to a pod.
Tiez najviac zastipena bola $kala s nazvom spokojny s povolanim,
dokonca sa v tejto skale ani v jednom dotazniku nevyskytlo tvrde-
nie: vobec nespokojny s ucitelskym povolanim. V ramci motivac-
ného posobenia ako problém ucitelia oznacili najma tieto oblasti:
nezaujem ziakov o predmet, resp. neoblubenost SJL/MJL, charakter
uciva (kvantum, nudné témy, nezdzivnost, nizke prepojenie so Zi-
votom, s praxou a pod.), vplyv médii, poruchy ucenia ziakov, pre-
hustenost osnov, nedostatok u¢ebnych textov a ucebnic, tiez ucitelia
vacsinou neradi opravuju a hodnotia pisomné prace, diktaty a slo-
hové prace, opodstatnene hodnotenie a klasifikaciu pokladaju za
jednu z najnaroc¢nejsich a najtazsich ¢innosti ucitela SJL. Potesitelné
je, ze vidia velké (potencialne) moznosti u¢ebného predmetu v mo-
tivacnom posobeni na Ziakov, v oblasti sebarealizacie a rozvijania
komunikativnych, socidlnych aj kultirnych potrieb svojich ziakov,
taktiez podla nich SJL ponuka $iroké a otvorené moznosti vo vnut-
ropredmetovych i medzipredmetovych vztahoch. Utitelia najradsej
ucia a ziaci radi prijimaju predovsetkym tematiku uciva zo $tylisti-
ky, literatury, osobitne literatury 20. storocia, ¢iasto¢ne aj gramatiku
a lexikoldgiu. Podla tychto ucitelov je vo vyucovani SJL véacsinou
dobra atmosféra a klima, Zziaci radi pracuju pri participativnom
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a zazitkom pristupe, pri tvorivych tlohach, v skupinovej praci,
prirodzene, potesi ich povzbudenie, pochvala, ocenenie, uspech,
uprednostnuju zdbavné a zaujimavé rieSenie uloh (hadanky, rébusy,
tajnicky, pracovné listy, hry a i.), pracu s textom, tvorivé pisanie,
slohové ulohy na PC, pracu na projektoch, diskusiu, debatu, mo-
tivuje ich vyuzitie osvojenych vedomosti a zru¢nosti v praktickom
zivote. V tomto zmysle cenné je, ak ziaci vyuziji poznatky a vobec,
vysledky vyucovania SJL napr. v literarnych a inych sutaziach, vedia
sa dorozumiet, komunikovat v beznom zivote, dalej v ramci roz-
nych kulturnych podujati, zaujmovych ¢innosti a krazkov, v prip-
rave a realizacii projektov, pri vydavani $kolského alebo triedneho
¢asopisu, v $kolskom rozhlase ¢i v praci v médiach. V ramci spon-
tannych socialnych vztahov s zvyc¢ajne dne$ni Ziaci nemotivovani
pouzivat spisovnu, resp. Standardni podobu (varietu) slovenciny.
Prirodzene, ucitelov SJL pri posobeni znepokojuju ¢i unavuju aj
isté okolnosti, podmienky a prekazky ¢i deblokatory v intenciach
ich usilia kvalitného motiva¢ného pdsobenia. V prieskume napr.
explicitne uvadzaju tieto oblasti a kategorie: lahostajnost a spomi-
nany nezaujem s uvolnenym (liberalnym vztahom, pristupom) Zia-
kov k $tudiu, k u¢ebnému predmetu, PC presytenost a nevhodnost
u¢ebnic, vyplhanie pedagogickej dokumenticie, taktie nedocene-
né postavenie ucitela. Je zrejmé, Ze unaveny a demotivovany ucitel
SJL nemdze motivaéne posobit na svojich Ziakov vo vyucovani.
Pre ¢itatela tohto textu pripominame, ze B. Murinova o vysledkoch
uvedeného prieskumu podrobnejsie piSe vo svojej dizertacnej pra-
ci Program motiva¢ného pdsobenia vo vyucovani slovenského ja-
zyka v 6. kap., podkap. 6.7 s nazvom Motiva¢na Struktura ucitela
materinského jazyka na s. 123 - 140 (Banska Bystrica: FHV UMB,
2011).

Pre na$ vyskum v $kolskej praxi bolo rozhodujtce, aby sme
zachytili isté zmeny, korelacie a rozdiely kvantitativneho aj kvali-
tativneho charakteru, primarne v ramci konkrétnej $kolskej trie-
dy a celej experimentalnej aj kontrolnej skupiny, a to na vstupoch
a vystupoch nasho merania i posobenia. V podmienkach neopa-
kovatelnej $kolskej praxe v relaciach s uskuto¢nenim prirodzeného
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experimentu, resp. kvaziexperimentu v beznych (normalnych pod-
mienkach fungovania $kolského rezimu) sme, samozrejme, pocitali
aj s posobenim komplexu roznych neoddelitelnych, integrovanych,
organickych faktorov, determinantov a cinitelov, avSak v nasom
pripade zamerného pristupu a usilia do popredia vystupovala ako
nezavisle premenna problematika ramcového komplexného mo-
tivacného pdsobenia na ziaka vo vyucovani materinského jazyka
a literatary najmi v podobe zakladnych motiva¢nych cinitelov
a principov, a to jednak v priezore viacerych vybranych metéd ¢i
vyskumnych technik a nastrojov (pozri nizsie ad 1.4) s interdiscip-
linarnym pohladom (pedagogiky, psychologie, komunikacie, so-
ciologie, vyucovania materinského jazyka a literatary a i.). Princi-
pialne nas zaujimalo, ako sa na pozadi komplexného motiva¢ného
posobenia vo vyucovani slovenciny alebo ¢estiny (ako materinskych
jazykov) v kvalitativnom zmysle meni vychovno-vzdelavaci u¢inok
na konkrétnych ziakov a $kolské triedy. Z vychovnych aspektov to
bola kvalita alebo ista transformacia ucebnej motivacie, troven
rozvijania poznavacich funkcii ziakov, komunikicie a interakcie vo
vyucovani, sebapoznavanie, sebakoncept a sebahodnotenia ziakov
a tiez problematika socialnych vztahov ziakov v triede v zmysle pro-
socidlneho spravania, hodnot, tendencii a taktiez v oblasti utvarania
istej atmosféry a klimy vo vyucovani. Zo vzdelavacich a vykonovych
parametrov nas zaujimala troven zvladnutia uciva vo vybranom
tematickom okruhu v podobe vedomosti, ¢innosti a zru¢nosti, ta-
kisto na urovni verbalnej tvorivosti Ziakov a na pozadi dosiahnute;j
klasifika¢nej $kolskej znamky z u¢ebného predmetu SJL/CJL, resp.
MJL. Prichodi ndm na tomto mieste eSte pripomenut, Ze ciele, za-
mery a ucivo boli v stlade s novou $kolskou reformou na Sloven-
sku a v CR. Prirodzene, naznacené sledované substancie, aspekty
a parametre neboli izolované a uzavreté v ramci vyucovacich hodin
MJL, ale podporovali sme koncepciu otvoreného vyucovania a in-
terak¢ného procesu na roéznych trovniach podnetov a kontextov,
napr. integrované tematické prepojenie u¢iva MJL s inymi predmet-
mi, mimovyucovacie a mimoskolské aktivity, zdroje (média, krazky,
projekty, spisovatelia, Zurnalisti, rodi¢ia, firmy, kultirne institucie,
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vydavatelstva, muzea, odbornici z praxe, vedy, vyskumu, umenia
a pod., a to podla zvazenia a moznosti ucitela a jednotlivej skoly).
Da sa povedat, Ze v prepojeni so $kolskym vyuc¢ovanim MJL sme
otvorili problematiku istej vyvazenosti logosféry a ikonosféry, resp.
aj mediosféry $pecifického socio-kultdrneho prostredia v Sirokom
zmysle slova.

Pre nas je potesitelné zistenie, Ze celkove v zakladnych sledo-
vanych rozmeroch sa nam potvrdila Gcinnost nasho komplexné-
ho motivacného posobenia na Ziakov vo vyucovani materinského
jazyka a literatury, a to v pozitivnom zmysle. Teraz sa v prehladnej
podobe zameriame na priblizenie vybranych zakladnych vysledkov
a parametrov z vyskumu.

1.5.2 K motivacnej Struktare ziakov vo vyucovani
slovenského jazyka a literatury

V motivacnej $truktare ziakov vo vyucovani MJ (SJL, CJL)
sme zistili viac zaujimavych a relevantnych aspektov ¢i tendencii.
Na zaklade vstupnych a vystupnych merani (projektivnou metédou
a dotaznikom, tieZ pozorovanim) sa nam jednak potvrdili vysledky
z viacerych predchadzajicich vyskumov a jednak sme odhalili nové
skuto¢nosti. Z potvrdenych poznatkov tu vyzdvihneme predovset-
kym tieto: tendencia uplatnit zakladné alebo vS§eobecné motivya po-
treby ziakov (novosti, zvedavosti, uznania, sebarealizacie, kontaktu,
bezpecia, akceptacie a pod.) s prizna¢nym rozloZenim ich ucebnej
motivacie do istych oblasti ¢i motivacnej $truktury, ktora sa vyvino-
vo meni (v istych proporcidch vnatornej poznavacej, sekundarnej
funk¢nej, vonkajsej osobnej, socidlnej az po negativnu poznavaciu).
Je zaujimavé, Ze sa vac$inou frekventuje urcité percentudlne zastu-
penie tychto zakladnych druhov poznavacej motivécie v rozpiti od
10 - 30 %, pricom je najcastejsia strednd hodnota okolo 20 %, t. j.
1/5 z celku. Tento podiel jednotlivych druhov ucebnej motivacie
sa nam potvrdil nielen v aktudlnom vyskume, ale tieZ v minulos-
ti na Slovensku i v zahranic¢i (porov. Ligo$, 2001/02). Prirodzene,
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v negativnej motivacii modze ist o hodnoty od nuly az po najvyssie
(v extrémnom pripade 100 %), avsak stretli sme sa s max. vyskou
do 30 %. Napr. ako zaujimavé tu uvedieme zistenie, Ze v nasom vy-
skume sme celkove odhalili na vstupoch aj vystupoch v primarnom
vzdelavani u dievcat v exp. aj kontr. triedach negativhu motivaciu
od 14 % az po 28,10 %., pricom, ako dalej uvedieme, na 1. stupni
ZS je evidentne najvyssia miera pozitivnej u¢ebnej motivécie u Zia-
kov vo vyucovani SJL. Nds bude zaujimat najma troven pozitivnej
a negativnej motivacie, resp. ispesnost a netispesnost uc¢ebnej moti-
vacie v experimentalnej a kontrolnej skupine vzorky. Ale vratme sa
este k vyzdvihnutiu tych zisteni, ktoré nam potvrdzuju nase pred-
chadzajuce vyskumy. V enumerativnej podobe mozno uviest pre-
dovsetkym tieto dalsie aspekty alebo zretele: prekazky v uceni a vy-
ucovani, oblibené a neoblubené témy uciva, formy a metddy prace,
sposoby ucenia, psychické stavy pri skisani a hodnoteni, atmosféra
a klima vo vyucovani, uspech alebo neuspech, uplatnenie vysledkov
ucenia sa, vnimanie ucitela SJL a oblubenost u¢ebnych predmetov
v 8kole (pozri projektivna metdda a dotaznik, Prilohy ¢. 1, 2).
Treba re$pektovat fakt, Ze problematika ucebnej motivacie je
neopakovatelnd, dynamicka a origindlna, t. j. variabilne sa meni
situacne, vyvinovo (ontogeneticky), rodovo, tematicky, kontexto-
vo, kultirne, socidlne a pod. Tymto chceme vyzdvihnut myslienku
o diferencovanej podobe uc¢ebnej motivacie u kazdého jednotlivé-
ho ziaka, ale aj triedy, ¢i uz experimentalnej alebo kontrolnej, resp.
celej sledovanej vzorky. Na tomto podlozi, prirodzene, pripustame
aj napr. lepsie vysledky v ucebnej motivacii v niektorej z kontrol-
nych tried alebo u ziakov z tychto tried ako v experimentalnych.
Mohlo ist o vyraznejsi vplyv zo spektra inych determinantov, ako
zmena vyucujuceho, pretrvavajuca socidlna klima v triede, vnu-
torné ¢i vonkajs$ie kontexty vyucovania. Ako si ukdazeme dalej, ten-
to aspekt sa prejavil takisto v naSom vyskume. Pre nds vSak bolo
rozhodujice odhalit a zovSeobecnit celkové tendencie a parametre
jednak v experimentdlnej, jednak v kontrolnej skupine skiimanej
vzorky najmi na vstupoch a vystupoch merania, pricom sme o. i.
vyuzili metédy konstantnej komparacie, analytickej indukcie, par-
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ticipa¢ného pozorovania, explora¢né metddy, tiez interview rozho-
vor, konzulticie a semindre. V tomto zmysle sa nam ako relevantné
a prizna¢né ukazali tieto tri okruhy zisteni vo vysledkoch:

1. Celkove sa vo vyskumnej vzorke (301 Ziakov, 134 chlap-
cov a 167 dievcat na vstupe; 297 ziakov, 138 chlapcov a 159 dievcat
na vystupe) v primarnom a sekundarnom vzdelavani (1. a 2. stu-
pent ZS a na strednych $kolach) iba nepatrne zvysila tspesnost
ucebnej motivacie v experimentdlnych a kontrolnych triedach,
pricom v kontrolnych triedach je prizna¢ny vyraznejsi narast ne-
gativnej motivacie. Kym v experimentalnych triedach sa zo vstupu
53,76 % zvysila u¢ebna motivacia na vystupe z hladiska tspes$nosti
na 55,19 %, pricom negativna sa mierne znizila zo 16,48 % na vstu-
pe k hodnote 15,39 % na vystupe, v kontrolnej skupine bola relacia
v uspesnosti pozitivnej motivacie z hodnoty 50,24 % iba na 51,04 %,
t. j. iba zvysSenie o 0,80 % vo vystupnom merani, pricom sa nega-
tivna motivacia nepatrne zvysila, a to z 19,40 % na 19,55 %. Tymto
sposobom modzeme konstatovat, Ze celkove v u¢ebnej motivacii od
vstupného merania nenastali u Ziakov $tatisticky vyznamné zme-
ny, a to vo vsetkych experimentalnych i kontrolnych triedach, ¢o
potvrdzuju aj vysledky chi-kvadrat testov, podla ktorych nie je Sta-
tisticky vyznamny rozdiel medzi ,,vstupom® a ,,vystupom® (ziskané
p-hodnoty boli v rozmedzi od 0,736 do 0,895). Prehlad uvedenych
zakladnych parametrov ucebnej motivacie priblizuje nizsie Tabulka
¢. laGraf¢. 1 (pozrinizdienas. 114 a 115).

ET - lokalita, uspesnost u¢ebnej motivacie v % vstup vystup
VLOI1E 78,85% 79,17%
MRIE 80,15% 86,67%
VLL2E 46,30% 51,00%
MR2E 39,72% 55,00%
MT2E 48,93% 31,79%
MR3E 44,00% 42,27%
MZ3E 40,00% 42,50%
MKH2E 52,14% 53,08%
2 53,76% 55,19%
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KT - lokalita, ispes$nost u¢ebnej motivacie v % vstup vystup

VLLIK 75,00% 80,68%
MRI1K 66,45% 71,53%
VLL2K 58,80% 49,41%
MR2K 54,72% 40,24%
MT2K 36,96% 37,83%
MR3K 43,90% 40,25%
MZ3K 31,93% 46,08%
MKH2K 34,17% 42,33%
2 50,24% 51,04%

Tabulka ¢&. 1: Uspe$nost u¢ebnej motivacie v experimentélnych (ET) a kontrolnych triedach
(KT), oznacenych (kddovanych) podla stupnia vzdelavania: ISCED 1,2 a 3.
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Graf & 1: Uspe$nost u¢ebnej motivécie na vstupoch a vystupoch v E a K triedach.

« 115 »



2. Vo vyskume sa celkove potvrdila vyznamna diferenciacia
ucebnej motivacie vo vyuc¢ovani SJL z vyvinového (ontogenetic-
kého) hladiska. Ako vidiet v Tabulke aj Grafe ¢. 1, najvyssie zastu-
penie mé pozitivna motivacia a jej ispesnost na 1. stupni ZS (az
na hodnote okolo 87 % uUspe$nosti), pricom sa najc¢astejsie pohybu-
je v rozpiati od 70 - 80 %. Prvy ,,zlom® v u¢ebnej motivacii ziakov
konstatujeme priblizne v 3. a 4. ro¢niku primarneho vzdeldvania
(porov. Ligos, 1999, 2003 a i.) a druhy vyrazny ,,zlom"“ vo vyucovani
SJL/MJL nastava najmé v 6. a 7. ro¢niku niZ$ieho sekundarneho
vzdeldvania, a to v zmysle vyrazného a Statisticky vyznamného zni-
Zenia ucebnej motivacie na hodnoty v kontinuu 30 - 58 % uspe$nos-
ti. Tento posun pokracuje aj vo vy$§om sekundarnom vzdelavani,
t. j. na strednych skolach az po maturitu, kde sa hranica pozitivnej
¢i uspesnej poznavacej motivacie zastavuje na hranici pred 50 %.
Ak si celkove porovname na vstupoch a vystupoch pozitivnu uceb-
nt motivaciu ziakov v ET aj KT na 1. stupni ZS s dal$imi stupha-
mi sekunddrneho vzdelévania, tak ndm vychodi takyto pomer: na
1. stupni ZS v ET na vstupe a vystupe 79,50 % ku 82,92 %, v KT
70,73 % ku 76,10 %, na 2. stupni ZS a v SS v ET na vstupe a vystupe
45,18 % ku 45,94 %, v KT na vstupe 43,41 % ku 42,69 %. O uvede-
nej tendencii svedéi aj fakt, Ze v ZS na 1. aj 2. stupni bola na vstupe
a vystupe v ET hodnota tspes$nej motivacie vo vyske 62,24 % ku
64,43 %, v KT 60,44 % ku 59,30 %, na strednych $kolach sa na vstu-
poch aj vystupoch v experimentalnej i kontrolnej skupine pozitivna
motivacia nachadzala na Grovni v rozpati od 37 % do 43 %. Dolezité
a priznacné je tu zistenie, Ze najvacsi ,zlom® ¢i ,,prepad® v pozitiv-
nej motivécii nastava v komparécii 1 a 2. stupiia ZS, a to priblizne
v pomere 70 — 80 % ku 40 — 50 %, t. j. o cca 1/3, resp. 30 %, pricom
tento trend pokracuje aj na strednej $kole, avSak v istom zmierneni
poklesu o cca 10 %.

V uvedenej stvislosti je potom na 1. stupni zaujimavy najma
pomer pozitivnej, resp. uspe$nej motivacie s vyraznou prevahou
pozitivnej u¢ebnej motivacie. V sekundarnom vzdelévani je rele-
vatny nielen pokles pozitivnej motivacie na cca 40 - 50 %, ale aj
diferencovana podoba a ,prestrukturovanie” jednotlivych druhov
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poznavacej motivacie od tspe$nej az po rdzne hodnoty negativnej
motivacie. Na ilustraciu nizsie prikladame zastipenie jednotlivych
druhov motivacie na vstupoch a vystupoch nasej vzorky vo vset-
kych E a kontrolnych triedach na 2. stupni ZS v SR (Tabulka ¢&. 2).

Podla nas je zavazné zistenie, Ze kym na 1. stupni prevazuje
vnutornd poznavacia motivécia, na vyssich stupnioch vzdeldvania sa
poznavacia motivécia vo vyucovani SJL/MJL kvalitativne prestruk-
turava a diferencuje do jej viacerych zakladnych druhov, pricom do
popredia vystupuje najmé funk¢na, potom osobna, socidlna a vnu-
torna poznavacia motivacia (porov. Ligos, 2001/2002 v komparacii
SR a NSR). Potesitelné je, ze v naSom vyskume sa najnovsie celkove
potvrdila negativna motivacia az na poslednom, t. j. 5. mieste zo
sledovanych druhov u¢ebnej motivacie. Vyraznejsie sa prejavila na
1. stupni ZS najmi v KT (na Grovni 21,53 % aZ po hranicu 28,10%
na jednej strane - ale pripominame, Ze tu sme rozliSovali iba po-
zitivhu a negativnu motivaciu, resp. jej uspe$nost a neuspesnost)
a tiez v KT na 2. stupni ZS (tu sa v KT umiestnila uz na 3. mieste
v poradi, a to 17,14 % na vystupe (z 10,60 % na vstupe), po ktorej
nasledovali funk¢nad a socialna motivacia, t. j. zmenila sa tu istd po-
zitivna ucebna perspektiva a iné boli socialne vztahy vo vyucovani,
ind astmosféra a klima (pozri dalej o motivacii v korelacii so sle-
dovanymi parametrami PMP, osobitne v 2.3 a 2.4 kap. tejto prace;
porov. Ligos, 2001/02 a i.). Na tomto mieste predsa este opdt pripo-
miname, 7e celkove v KT nastal na 2. stupni ZS aj vyrazny vzostup
negativnej motivacie (aZ o 6,54 %).

uspesnost
Lokalita meranie | motivacie
%

Mesto stredné vstup 39,72 17,39 | 14,13 | 20,65 | 16,31 | 14,13 17,39

Slovensko ET ]
MR2E vystup 55,00 19,59 | 20,62 | 22,68 | 15,46 | 8,25 13,40

VPM | FPM | OPM | SPM | NPM | neuviedli
% % % % % %

Mesto stredné vstup 54,72 20,19 | 22,12 | 16,35 17,30 | 7,69 16,35
Slovensko KT
MR2K

Vidiek stredné vstup 46,30 22,50 | 18,80 | 16,30 | 21,20 | 15,00 6,20

Slovensko ET ]
VLL2E vystup 51,00 24,00 | 22,67 | 16,00 | 22,67 | 14,66 0,00

vystup 40,24 14,88 | 16,52 | 17,36 | 14,88 | 19,00 17,36
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Vidiek stredné vstup 58,80 25,90 | 23,50 | 22,40 | 20,00 | 3,50 4,70
Slovensko KT
VLL2K

Mesto zapadné vstup 48,93 16,05 | 18,52 | 22,22 | 16,05 | 11,11 16,05

Slovensko ET ]
MT2E vystup 31,79 10,67 | 17,33 | 12,01 | 21,33 | 21,33 17,33

vystup 49,41 25,90 | 15,32 | 22,40 | 14,20 | 10,65 11,53

Mesto zdpadné vstup 36,96 12,21 | 15,27 | 20,61 | 14,50 | 20,61 16,80

Slovensko KT ]
MT2K vystup 37,83 15,04 | 15,04 | 15,79 | 15,79 | 21,80 16,54

vstup 44,98 18,65 | 17,15 | 19,72 | 17,85 | 13,42 13,21
vystup 45,93 18,09 | 20,20 | 16,90 | 19,82 | 14,75 10,24
vstup 50,16 19,43 | 20,30 | 19,79 | 17,26 | 10,60 12,62
vystup 42,49 18,61 | 15,63 | 18,52 | 14,96 | 17,14 15,14

ET - priemer

KT - priemer

Tabulka ¢&. 2. Struktira uéebnej motivacie Ziakov 6. a 7. roénika ZS v E a KT.

Vysvetlivky: VPM - vnutorna poznéavacia motivacia, FPM - funkénd pozndvacia motivacia,
OPM - osobna poznavacia motivacia, SPM - socidlna poznévacia motivacia,
NPM - negativna poznéavacia motivacia.

V Tabulke ¢. 2 a Grafe ¢. 1 sme si mohli vSimnut, Ze na viet-
kych stupnioch a typoch $kdl sa tenden¢ne v experimentalnych
triedach pozitivha motiva¢na $truktira mierne zvysila a v kontrol-
nych triedach zasa znizila, avSak zasa na vy$$om stupni vzdelavania
(u starsich ziakov) sa nasli jednotlivé triedy v experimentalnej aj
kontrolnej skupine s opa¢nym vyvinom. V ET to boli iba 2 triedy,
pri¢om vyraznejsie sa tento trend prejavil v jednej triede na dru-
hom stupni (MTE2 zo 48,93 % na vstupe ku 37,79 % na vystupe, na
strednej $kole iba mierne zniZenie, a to zo 44,00 % na 42,27 %). Je
zaujimavé, ze tiez v dvoch KT nasej vzorky nastalo zvysenie, resp.
zlepSenie uc¢ebnej motivécie (aZ po spominanu tenden¢nu hodno-
tu 70 — 80 %), ale tiez vyraznejsie na strednej $kole v jednej triede
s kodom MZ3K z nizkej motivécie 31,91 % na vstupe ku 46,08 % na
vystupe, potom takisto na druhom stupni v CR v jednej triede s ko-
dom MKH2K z pomerne nizkej hodnoty na vstupe 36,93 % k urov-
ni 42,33% na vystupe. Okrem toho v kontrolnej skupine na druhom
stupni v triede MT2K sa nepatrne a $tatisticky nevyznamne zvysila
uspesnost motivacie z 36,93 % na 37,83 %. Uvedeny jav si mozno
vysvetlit a interpretovat prinajmensom z tychto pohladov: vyvinové
hladisko na jednej strane a zmena vyuéujiceho SJL/CJL, zaujmo-
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va oblast ziakov a ich Studijnd ¢i perspektivna profesijna orienta-
cia, ist4 Tahostajnost a povrchnost ziakov pri vypliiani materidlov,
»premotivovanost® Ziakov a ich zna¢nd zatazenost inymi aktivitami
(najmi pripad MT2E - ako cvi¢na $kola, ¢asté vypliianie roznych
dotaznikov, tlaciv, rozne iné projekty, sutaze, prezentacie atd.) na
strane druhej, ¢o by sa dalo oznacit ako neopakovatelnost a jedi-
nec¢nost ucebnej motivacie v danom s$kolskom prostredi. Do tohto
okruhu mozno zaradit tiez korelaciu so $kolskym vykonom, lebo aj
ked v uvedenej triede je vynikajuci skolsky prospech, a to v SJL na
urovni priemerne 1,43, zrejme ilo o nevhodnu tematicku orienta-
ciu uc¢ebnych textov vo vyucovani (vzhladom na zdujem, nadanie,
prostredie, ¢innost, kontext a rytmus Zivota ziakov, ocakavanie ro-
di¢ov a pod.), taktiez o atmosféru a klimu vo vyucovani, $tyl vyucby
ucitela, vyber a prezentaciu uciva, prirodzene, aj iné determinanty
a ¢initele mohli spdsobit iny vyvin, resp. opa¢nu orientaciu u¢ebne;j
motivacie ziakov v triede. Najvyraznejsie sa pod uvedené diferen-
cované vysledky vsak podpisal primarne ucitel SJL a charakter, resp.
didakticka modifikdcia uciva na jednej strane a iny zaujem rodiny,
resp. rodi¢ov (smerom k matematike). Naznacené relacie teda jed-
noznacne potvrdzuju jednak vyvinové tendencie ziakov a jednak
originalitu alebo neopakovatelnost u¢ebnej motivacie prinajmen-
$om z pozicie kazdého Ziaka a $kolskej triedy, resp. pracovnej sku-
piny v ramci tejto socialno-kultdrnej formy.

3. Ako relevantny sa ukazal pohlad na motivac¢nu $truktiru
vo vyucovani SJL z aspektu rodovej diferenciacie. Celkovo mozno
konstatovat, Ze vy$$iu troven pozitivnej motivacie tu dosahuja diev-
¢atd. Prirodzene, zaujimavé su zistenia v oblasti zastdpenia tychto
dvoch zdkladnych dichotémii alebo pélov motivacie, t. j. pozitivnej
a negativnej v jednotlivych vekovych stupnoch. Napr. pri vstupnych
meraniach na 1. stupni ZS v experimentélnych triedach chlapci
prejavili vyssiu uspeSnost motivdcie o 3,58 % ako dievcatd. Pri vy-
stupnom merani v tychto experimentalnych triedach zasa, naopak,
dievcata mali aZ 0 6,76 % vyssiu uspesnost motivacie ako chlapci.
Aj v kontrolnych triedach pri vstupnom merani prejavili iba mierne
vy$siu Uroven pozitivnej motivacie (o 0,56%), na vystupe vsak uz
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uspesnost tejto motivacie dosiahla az o 6,25 % vyssiu Groven ako
chlapci. Teda v ET na 1. stupni ZS celkove poklesla u chlapcov po-
zitivna motivécia o 3,37 %, naopak, u dievcat sa zvysila o 6,97 %,
pri¢om priblizne o takdto droven (o 6,57 %) sa zvysila pozitivna
motivacia u diev¢at aj v kontrolnych triedach. D4 sa povedat, ze
tento trend vy$s$ej pozitivnej ucebnej motivacie u diev¢at potom po-
kracuje aj na vyssich stupnioch vzdelavania. Podla nas je to zaujima-
va oblast vyucovania MJL, ktora sa nam v projekte aspon poodha-
lila a ktora znamena istd vyzvu pre dalsie badanie v Sirsie ponatom
longitudindlnom aj kontinualnom vyskume.

Na 2. stupni Z$ dievcata v porovnani s chlapcami dosahuju
vy$sie hodnoty ucebnej motivacie, navyse, tu je okrem toho zre-
telné a prizna¢né vysoké percento zastiipenia negativnej motivacie
u chlapcov oproti diev¢atam. Tento trend diferencovaného vyvinu
ucebnej motivécie (genézy) na vyssich stupnoch vzdeldvania sa este
zvyraznil a posilnil na pozadi uplatnenia PMP SJL, ako si to mozno
v$imnut nizsie v Tabulke ¢. 3. a 4. O tychto reldciach sa na tomto
mieste vyjadrime aspon v stru¢nosti a v zdkladnych polohach ¢i as-

pektoch.
Vstup 2. a 3. stupen ET Vystup 2. a 3. stupenn ET
. pocet % usp. % usp. pocet % usp. o

Trieda siakov chl. chl. d. d siakov chl. chl. d. | % usp. d.
VLL2E 16 9 |3833%| 7 |57,56% 15 9 |4889% | 6 | 48,33%
MR2E 18 9 [28,89% | 9 [50,56% 17 10 | 49,50% | 7 | 62,86%
MT2E 14 11 | 45,45% | 3 [61,67% 14 11 | 32,73% | 3 | 28,33%
MR3E 26 10 | 44,00% | 16 | 43,75% 22 8 |32,50% | 14| 46,43%
MZ3E 24 8 |[56,88% | 16 | 35,94% 27 9 |42,22% [ 18| 49,72%
?g;l){zE 14 6 |45,00% | 8 [58,75% 13 6 |5250% | 7 | 53,57%

Tabulka ¢&. 3: Uspe$nost motivécie v sekundédrnom vzdelavani podla rodovej diferenciacie
- vstup a vystup v experimentalnych triedach chlapci (chl.), diev¢ata (d.).

Vstup 2. a 3. stupenn KT Vystup 2. a 3. stupen KT

. pocet % 1sp. % usp. . % usp. o
Trieda siakov chl. chl. d. 4 pocet | chl. chl. d. | % usp. d.
VLL2K 17 9 160,00% | 8 |59,38% 17 10 | 46,00% | 7 | 55,00%
MR2K 18 12 [ 53,75% | 6 |56,67% 21 13 | 34,62% | 8 | 49,38%
MT2K 23 15 [ 36,67% | 8 |37,50% 23 14 | 40,36% | 9 | 33,89%
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MR3K 17 4 |33,75% | 13 |51,92% 20 5 | 34,00% | 15| 43,00%
MZ3K 30 7 152,14% | 23 | 44,57% 24 5 | 35,00% [19| 53,42%
MKH2K
(CR)
Tabulka ¢&. 4: Uspe$nost motivécie v sekundérnom vzdeldvani podla rodovej diferenciacie
- vstup a vystup v kontrolnych triedach

12 5 129,00% | 7 |37,86% 15 8 | 42,50% | 7 | 42,14%

Ako vidime vyssie v Tabulke ¢. 3 a 4, na 2. stupni ZS u chlap-
cov na vstupe v E aj KT (i s pilotnou $kolou v CR) je pozitivna
motivdcia na priemernej drovni 42,14 % a na vystupe 43,39 %, t. j.
celkove sa v podstate nezmenila, u diev¢at zasa na vstupe cca 0 10 %
vyssie, presne na urovni 52,50 %, na vystupe vSak na hodnote kvali-
ty znizenej o 5,81 %, presne na irovni 46,69 %, teda vysledky sa pri-
blizne vyrovnali s chlapcami, pri¢om sa ukazuji ako nezavislé od
zamerného alebo nezamerného motivacného posobenia. Ak si na
tomto stupni porovname zmeny na vstupe a vystupe diferencovane
v experimentalnych a kontrolnych triedach, tak v ET je u chlapcov
na vstupe stav uspesnosti motivacie priemerne celkove na urovni
39,42 %, na vystupe sa iba mierne zvysila na 45,91 %, u diev¢at v ET
na vstupe bola markantne vyssia, a toaz o cca 20 % (57,14 %), ale na
vystupe sa dokonca znizila takmer o celych 10 % (48,27 %). V kon-
trolnej skupine nasej vzorky celkove u chlapcov oproti vstupu na
urovni 44,86 % nastal vo vystupe eSte mierny posun dolu na tGroven
40,87 %, u dievcat zo vstupu z priemernej hodnoty 47,85 % nastal
taktieZ nepatrny posun nizsie na 45,10 %. Tymto spdsobom nam
vychodi, Ze u dievcat je vyssia iroven ucebnej motivacie zvicsa aj
bez zamerného pdsobenia a mozno ju pripisat o. i. najmé k dobru
na podlozi rodovej $pecifikacie ¢i diferencidcie. Okrem toho sa nam
ukazal ako zaujimavy tendencny fakt, ze v pubertalnom obdobi na
2. stupni ZS pozitivna ucebna motivacia vo vyucovani SJL/MJL
evidentne klesa tak u chlapcov ako aj u dievcat, a to nezavisle od
zamerného ¢i Specifického motivacného pdsobenia (v nasom pri-
pade PMP SJL). Ako sme uz vyssie konstatovali, aroven pozitivnej
motivacie sa pohybuje najma v rozpiti od 40 - 50 % tspesnosti.

Z Tabuliek ¢. 3 a 4 sa da tiez vy¢itat, Ze v strednych $kolach
bol na vstupe v ET rozdiel v u¢ebnej motivacii v prospech chlap-
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cov az o0 10,60 %, na vystupe v$ak sa situdcia diametralne odlisila
v opacnom smere, t. j. diev¢atd prejavili o cca 10 % vyssiu uroven
pozitivnej motivécie ako chlapci, pricom u chlapcov dokonca aj na
pozadi PMP SJL klesla pozitivha pozndavacia motivéacia celkove az
0 13,08 % (na uroven 37,36 %). V Tabulke ¢. 4 vidime, Ze dokon-
ca v triede MR3E sa u chlapcov pozitivna motivacia posunula zo
44,00 % na zna¢ne nizku hodnotu 32,50 %. Na tomto mieste nebu-
deme explicitne uvazovat o pri¢inach tohto javu v danej socialnej
komunite, len opit odkazujeme na neopakovatelnost, dynamiku,
komplexnost a $irokospektralnost genézy i kontextu uc¢ebnej mo-
tivacie v konkrétnych podmienkach, v konkrétnej triede, skupine,
u jednotlivych ziakov, ucitelov, v istom u¢ebnom predmete, pri da-
nom ucive atd. Okrem toho isté inspiracie na explanaciu uvedenych
reldcii sa ponukaju v oblasti skimania mozgu a mysle cloveka ¢i
mozgovokompatibilného ucenia. Na tomto pozadi bude urcite zau-
jimavé a uzito¢né hladat aj objavovat isté vnutorné i vonkajsie me-
chanizmy transformécie uc¢ebnej motivacie v tychto konkrétnych
pripadoch, napr. ako pripadové $tudie, anamnézy, kazuistiky, etno-
grafie, historiografie, fenomenologické javy a pod. Pre nas na tomto
mieste je hlavhym zdmerom aspon poodkryt zakladné determinan-
ty a tendencie (¢i zdkonitosti, pravidld) v uc¢ebnej motivacii ziakov
vo vyucovani SJL.

V KT na sledovanych strednych $kolach u chlapcov na vstup-
nom merani bola hodnota pozitivnej poznavacej motivacie na ten-
den¢nej trovni 42,95 % a na vystupe podobne ako v ET poklesla iba
na hodnotu 34,50 %, u dievcat sa tu vstupné meranie takmer neli-
$ilo od vystupného (vstup 48,25 % a vystup 48,21 %). Je zaujimavé,
ze u dievcat na strednych $kolach sa v E aj KT na vystupoch pozi-
tivna u¢ebna motivdcia zastavila takmer rovnako na trovni 48 %,
pri¢om chlapci v obidvoch skupinach, t. j. v E aj KT sa zasa zastavili
na urovni o cca 10 % nizsie. To prezradza alebo napoveda ideu, Ze
zrejme ide tieZ o tendenény jav vyvinovej (ontogenetickej) rodove;j
diferencidcie v motivacnej struktare ziakov vo vyucovani SJL/MJL,
ktory je tymto sposobom ,,silnejs$i“ ako kratkodobé $pecifické poso-
benie na pozadi nasho PMP SJL.
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Z uvedeného mozno urobit zaver, Ze na 2. stupni ZS av stred-
nych Skolach sa uspesnost v u¢ebnej motivacii chlapcov a diev-
cat vo vyucovani MJL napadne podoba, pricom vyssia uroven
o priblizne 10 % je u dievcat. Celkove je vSak vyrazne nizsia ako
v primarnom vzdelavani. Ukazalo sa nam tiez, ze v adolescencii
dievcata reaguju citlivejsie ako chlapci na zdmerné uplatnenie nas-
ho PMP SJL, a opacne, pri nezamernom pristupe, t. j. v kontrolnych
triedach chlapci zasa inklinovali viac k parametrom negativnej mo-
tivacie. Je zaujimavé, ze u chlapcov a dievcat v tinedzérskom veku sa
priemerna uroven uspe$nej motivacie vo vyucovani SJL nachadzala
priblizne v kontinuu od 40 % do 50 %, resp. pri vacsej diferencii od
30 % do 60 % s tym, ze u chlapcov je o cca 10 % nizsia. Prirodzene,
so stupajucim vekom u ziakov najméa od konca priméarneho vzde-
lavania postupne zohrava vic¢siu ulohu tendencia individualizacie,
socializacie, sebareguldcie a profilacie mladého ¢loveka. Na pozadi
uvedenej analyzy a interpretacie vysledkov nam prichodi este pri-
pomenut fakt, ze v naSom vyskume sme mali vo vzorke len $koly
typu gymnazium a strednd odborna skola vyssej arovne (kvality
vzdeldvania a profilacie) s ponukou novych ¢i atraktivnych odbo-
rov. Vyzdvihujeme to preto, lebo zrejme situacia a vysledky by boli
iné, keby sme sledovali stredné skoly typu odbornych ucilist rozne;j
urovne a charakteru (trojro¢né, dvojro¢né, podla odvetvia, odbo-
ru, zaujmu $tudentov, uplatnenia absolventov, ich spolo¢enského
postavenia, vy$ky prijmu, atraktivnosti, perspektivy a pod.). Ako
sme uz na viacerych miestach naznacili, to je aj vyzva a namet do
dalSieho badania v oblasti vyucovania MJL na vsetkych stupnoch
$kolského vzdelavania.

Zaver k motivacnej Struktuare ziakov

V experimentdlnej skupine nasej vzorky sa na vystupe celkove
iba mierne zvysila motiva¢na struktura ziakov (iba o 1,43 %), pri-
¢om aj v kontrolnej skupine na vystupe nastalo isté nepatrné zvyse-
nie pozitivnej motivacie (o 0,8 %). To znamend, Ze pdsobenie PMP
SJL sa ukdzalo vo vztahu ku kvalite a arovni ucebnej motivacie Zia-
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kov ako nezavislé. Potvrdzuju to aj vysledky statistického skiimania
prostrednictvom chi-kvadrat testu, na zéklade ktorych sa vstupné
hodnoty v E i KT javia ako nezavislé (p-hodnoty v rozpiti 0,674
az 0,895), t. j. nie si medzi tymito meraniami $tatisticky vyznam-
né rozdiely. Tymto spdsobom sa ndm teda ani v zakladnej polohe
nepotvrdila 1. hypotéza (H1) nasho vyskumu, ktort sme sformu-
lovali takto: Na zaklade adekvatneho'® uplatnenia PMP SJL sa v po-
zitivhom zmysle zmeni motivacnd $truktura ziakov v triede (a su-
¢asne sa zvysi oblubenost tohto u¢ebného predmetu). Da sa celkovo
povedat, ze v E aj K triedach nenastali $tatisticky vyznamné zmeny
ani v motivacii, a ako nizsie uvedieme, ani v oblubenosti u¢ebného
predmetu SJL. Podobne ako na vstupoch i na vystupoch v obidvoch
sledovanych skupindch (E a K) sa SJL/MJL umiestnil zvic¢a u cca
1/3 ziakov na 3. a dal$ich miestach v poradi podla oblibenosti me-
dzi u¢ebnymi predmetmi v $kole na vsetkych stupnoch vzdelavania.
Patri sice medzi najobltibenejsie a evidentne najdolezitejsie ucebné
predmety v systéme $kolského vzdelavania, a to v zastupeni asi jed-
nej tretiny Ziakov (este vyssie zastipenie je, prirodzene, u dievcat),
(teda SJL/CJL je medzi ,,prvou trojkou®), pri¢om Ziaci na prvych
dvoch miestach uvadzali najma telesnu vychovu, informatiku a cu-
dzie jazyky, ¢o sme napokon zistili uz aj v inych prieskumoch a ¢o
mozeme hodnotit ako pretrvavajucu tendenciu a orientaciu dnes-
nych ziakov. Tu vyvstava tiez ako problém neadekvatnej participa-
cie a o¢akavanej evalvacie jednotlivych vzdelavacich oblasti a uceb-
nych predmetov na profilacii absolventov $kol, o ¢om sme pisali na
inych miestach (pozri aj vyssie, v 1. ¢asti a 1. kap. tejto publikdcie).

Vysledky vyskumu v motivacnej Struktire Ziakov vSak nie st
nevyznamné, lebo sa nam odkryli nové zistenia a poodhalili zauji-
mavé korelacie ¢i mechanizmy istej ,,motivacnej transformacie®
v motivacnej Struktire Ziakov v ramci zamerného motiva¢ného
posobenia v podobe influencného PMP vo vyucovani SJL/MJL,
ako sme uz jednak naznacili vyssie v predchadzajicej podkapitole
a jednak ako v stru¢nosti na to poukazeme v dalsich ¢astiach tejto

18 Maéme na mysli optimélny pristup a postup v redlnych podmienkach pedagogickej pra-
xe.
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kapitoly. Sme si totiz vedomi toho, Ze experiment a vobec, Specific-
ké posobenie v podobe PMP SJL/CJL v prirodzenych podmienkach
$kolskej prace nemohol v takom kratkom ¢asovom rozpiti (20 - 30
vyucovacich hodin MJL) sposobit radikalne, resp. Statisticky rele-
vantné zmeny a isti markantnd, stabilna kvalitativnu transforma-
ciu motivacnej $truktary ziakov, pricom, samozrejme, pripustame
aj istu relevanciu, rezervu a toleranciu z hladiska pristupu a doklad-
nosti, doslednosti ¢i uprimnosti ziakov pri vyplitani predkladanych
formularov (materialov). Ako sme vyssie priblizili, aj napriek uve-
denému kratSiemu ¢asovému obdobiu zdmerného posobenia v E
a KT sa nam jednoznac¢ne ukazali a odkryli prinajmensom tieto ten-
dencie a isté zakladné skryté (vnutorné) mechanizmy potencialne;j
zmeny v motivac¢nej Strukture ziakov. Ide predovsetkym o tieto:

a) Vyznamna je diferenciacia v motivacnej strukture Ziakov
z vyvinového a rodového hladiska.

b) Treba akceptovat fakt, ze u¢ebnd motivacia je neopakova-
telnd, jedine¢na, dynamicka, komplexnad a originalna z roz-
nych aspektov (situacne, tematicky, kontextovo, socidlne,
kultarne, psychicky, hodnotovo a pod.), a to u kazdého zia-
ka, v konkrétnej pracovnej skupine, triede, komunite, preto
je vhodné a zmysluplné pri jej odkryvani uplatnovat kom-
binovany pristup s prevahou kvalitativnych met6d a postu-
pov. Vzhladom na zamer, ciel vyskumu a ohraniceny pries-
tor v publikdcii nada pozornost tu smeruje k odkryvaniu
sledovanych hodnot, korelacii a vymedzenych parametrov
na drovni celej experimentdlnej alebo kontrolnej skupiny,
resp. E a KT v intencidch poodhalenia istych tendencii,
trendov a mechanizmov iniciovania, alebo aj transforma-
cie u¢ebnej motivécie u ziakov vo vyucovani SJL. V tomto
zmysle si teda nevsimame jednotlivé triedy alebo pracov-
né skupiny ¢i jednotlivych ziakov, i ked aj tento pohlad
re$pektujeme a povazujeme za relevantny, prinosny a per-
spektivny.

c) V sekunddrnom vzdeldvani v nasej vzorke sa vyraznejsie
prejavil isty jav prestruktirovania pozitivnej uc¢ebnej mo-
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tivacie ziakov na zaklade istych sebaregula¢nych trans-
forma¢nych mechanizmov v zmysle posilnenia funkénej,
osobnej' a socidlnej motivacie a v intencidch dalsej zivot-
nej, Studijnej a profesijnej perspektivy tinedzéra. V sekun-
darnom vzdelavani sa ukazal taktiez zna¢ny posun dievcat
v ich prospech smerom k pozitivnej motivécii, a to oproti
urovni v primarnom vzdelavani.

d) Ako si dalej priblizime, pdsobenie v experimentalnej sku-
pine nam poodhalilo aktivizaciu ¢i inicidciu (,,inkubéciu®
»hastartovanie®) istych vnutornych mechanizmov kvalita-
tivnej transformacie v u¢ebnej motivacii ziakov vo vyuco-
vani SJL/CJL, a to najmi so zretelom na $kolsky vykon,
uroven komunikacie a interakcie vo vyucovani, na pozadi
korelacii motivacie a verbalnej tvorivosti, taktiez motivacie
a socialnej atmosféry aj klimy vo vyucovani (prosocialna
orientacia ziakov). Prirodzene, tieto vztahy su vzdjomné
a komplexné. Tento aspekt sa nam javi ako perspektivny
a inpirativny z hladiska dal$ieho badania a rozvijania da-
nej problematiky vo vyucovani MJL.

V naznacenej suvislosti zaverom este prikladame niekolko
myslienok na osvetlenie vyssie uvedenych vysledkov dosiahnutych
v nasom vyskume na pozadi influen¢ného programu motiva¢ného
posobenia vo vyucovani slovenského jazyka a literattry (aj CJL).
KedZe sa v podstate nepotvrdila zakladna hypotéza z kvantitativne-
ho a statistického pohladu, ¢itatel moze ziskat dojem a presvedce-
nie o neucinnosti sledovaného zdmerného motiva¢ného posobenia.
Tento ndzor a postoj zrejme osobitne posilnuje najma zistenie, Ze
v motivacnej $trukture ziakov experimentalnych tried v sekun-
darnom vzdelavani (na vstupe a vystupe) nenastali $tatisticky vy-
znamné zmeny v pozitivnom zmysle. Nasa analyza a interpretacia
zhrnujuceho charakteru ma preto ambiciu pozriet sa na problém
z kvalitativneho pohladu a pristupu, ktory smeruje k vyzdvihnutiu
prinosu uplatnenia PMP vo vyucovani MJL v rozvijani pozitivnej

19 V ramci osobnej motivacie Ziaka je v Skole ¢asto vyraznym sposobom zastipena aj
vykonova motivacia.
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motivacnej Struktury ziakov. Uvedené suvislosti si v strucnosti
a ramcovo priblizime v troch vybranych okruhoch, ktoré mozeme
zaradit taktiez k vysledkom (poznatkom, zisteniam) nasho vysku-
mu:

1. Vzhladom na tsilie o komplexnost pristupu a zachovanie
prirodzenych (normalnych) podmienok vychovno-vzdelavacieho
procesu a $pecifického posobenia mohli vysledok spdsobit rézne
organizacné nepredvidatelné alebo nemeratelné okolnosti, napr.
pristup Ziakov k vyplhaniu formuldrov a podkladov (ako sme uz
aj spominali, mohlo ist o neddslednost, povrchnost, formalnost,
Tahostajnost, nezodpovednost pri ich vyplhani a pod.), taktiez pri-
stup a postup ucitelov (lebo sme akceptovali ich autonémiu, od-
bornost, kompetenciu a originalitu). Relevantny status ucitela sa
evidentne potvrdil v tych pripadoch, ked v priebehu experimen-
tu doslo k zmene vyucujuceho, pricom tento faktor bol dolezitejsi
ako to, ¢ii8lo o E alebo K triedu. Okrem toho jednoznacne zavazil
uz uvedeny fakt, ze $pecifické motivaéné posobenie PMP SJL/CJL
bolo uskuto¢nené vo velmi kratkom ¢asovom obdobi. Z uvedené-
ho nam vychodi, Ze v budicnosti by malo ist najmé o dlhodobejsie
zémerné motivacné posobenie PMP SJL/CJL, resp. Ze bude treba sa
k meraniu v takychto skolskych triedach vracat v istych ¢asovych
odstupoch (napr. polro¢nych, ro¢nych intervaloch, na konci vzde-
lavacieho stupna a pod.). Na meranie motiva¢nej $truktury ziakov
pre primarne vzdeldvanie sa ukdzala PM (Priloha ¢. 1) ako vhodna,
ale z D (Priloha ¢. 2) na pozadi nasich skdsenosti by bolo ako adek-
vatne (a postacujuce) pre sekundarne vzdelavanie pouzit iba prva
polozku tohto vyskumného nastroja (¢ast 1.1, pripadne aj 1.2).

2. Vysledky motivac¢nej Struktury ziakov nasej vzorky vo vy-
uc¢ovani SJL na vstupoch a vystupoch $pecifického pdsobenia pros-
trednictvom PMP vlastne potvrdzuju skutocnost o istej vyraznej
tendencii celkového vyvinového poklesu motivacie v niz§om a vys-
$om sekundarnom vzdeldvani oproti primarnemu vzdelavaniu. To
znamend, Ze na 2. stupni ZS a v SS sa pozitivna motivécia Ziakov
k vyuc¢ovaniu MJL zrejme $tandardne pohybuje do priblizne 50 %
hranice uspesnosti, lebo sa tu uz motiva¢na a zaujmova orienta-
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cia ziakov rdznorodo vzostupne diferencuje viacerymi smermi, t.
j. kazdy ziak sa viac ¢i vyraznejsie zakonite profiluje, sebareguluje,
diferencuje, individualizuje a sebarealizuje (i sebautvara) z hladiska
svojho neopakovatelného Sirokospektralneho rozvoja najma v ob-
lasti $tadia a budtcej profesie v $irSom kontexte osobného a socio-
kultirneho Zivota. D4 sa to jednoducho vyjadrit aj takto: Ziak m4
aj iné oblasti zaujmu a aktivit (iné ucebné predmety, oblasti, sféry,
okruhy v gkole i mimo $koly, formalne i neformalne, verejné i su-
kromné v $kolskom, rodinnom, uz$om i $irSom spolo¢enskom kon-
texte), takze zrejme starsi Ziaci, resp. tinedzeri maju vnutorny zau-
jem o vyucovanie MJL cca po hranicu 50 %, prirodzene, s tym, ze
existuju isté individualne i komunitné rozdiely a diferencie. Zrejme
bude uzito¢né tento fakt prijat ako isti normalnu a prirodzent ten-
denciu v kontexte pdsobenia na Ziaka.

Inym aspektom, ktory sa nam pontka pri interpretacii do-
siahnutych vysledkov, by sa mohli stat prizna¢né ramcové spolo-
¢ensko-politické kontexty v obdobi uskuto¢nenia vyskumu. Ide tu
o problém dobového alebo historického pozadia. Napr. nase prvé
meranie motiva¢nej Struktury Ziakov vo vyucovani SJL aj s experi-
mentalnym pdsobenim sme uskuto¢nili v r. 1978/79 (pozri Ligos,
1979) a vtedy Ziaci 2. stupiia ZS reagovali na zdmerné pozitivne mo-
tivacné posobenie jednoznacne citlivej$ie a vnimavejsie ako dnesni
ziaci. Vtedy sandm na vystupe vexperimentalnych triedach na tomto
stupni zlepsila pozitivna a vnutornd motivdcia ziakov o priblizne az
20 % - 30 %. I ked sme vtedy uvedeny vyskum uskuto¢nili v dlh§om
¢asovom kontinuu a pre ucitelov i ziakov sme pripravili viac kon-
krétnych pomocok a podkladov ako vo vyskume v r. 2010, predsa
nam tu prichodi vyzdvihnut aspon jeden nezanedbatelny rozmer.
Ako vieme, Ziaci, ucitelia, ale i $kola sa permanentne menia tak ako
sa dynamicky meni spolo¢nost a Zivot v Sirokom spektre a zmysle
slova, preto plati, ze dnes st ini ziaci a in{ ucitelia, Skolské triedy,
$koly a pod. Z tohto hladiska potom hovorime o nevyhnutnosti iné-
ho pristupu k nim, z ¢oho vychadza problematika permanentnych
zmien, inovacii a reforiem v $kolstve. Z naznacenych relacii nam ta-
kisto tu prichodi poukazat na zistenie, Ze zrejme Zziaci v 70. rokoch
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minulého storocia v kontexte totalitného spoloc¢enského systému
boli viac zvyknuti na posobenie vonkajsej a nepriamej, sekundar-
nej, »autoritarskej ¢i ,,mocenskej“ motivécie (¢o sa analogicky, sei-
zmograficky) prejavilo i vo vyucovani SJL. Preto zrejme aj citlivejsie
reagovali ako dnesni Ziaci na iné, pozitivne, akcepta¢né, zmyslu-
plné, empatické, kongruetné (a pod.) motiva¢né posobenie a, pri-
rodzene, potom skor internalizovali (zvnutornovali), integrovali
¢i transformovali svoju ucebntl motivaciu do sféry jej vnutornych
poznavacich hybnych sil, tiez s podnietenim vektorov na pozitivnu
osobnu aj socidlnu motivaciu. V stcasnosti v kontexte kvalitativ-
nej transformdcie spolo¢nosti je uz tento proces zrejme tazsi, kom-
plikovanejsi a narocnejsi, ale zasa vyznieva uz aj ako zretelnejsie
profilovany a relativne ustaleny osobitne z ontogenetického a spo-
lo¢ensko-kulturneho hladiska, lebo Zijeme v obdobi ramcového
kontextu posiliovania vnutornej motivacie, slobody, demokracie,
akceptacie originality c¢loveka, jeho zodpovednosti, integrovanej
a plnohodnotnej sebarealizacie a pod. Da sa teda povedat, ze dnes
je viac v popredi vnutorna motivacia a osobna zodpovednost Ziaka.
Tymto pohladom potom mozno prijat nepotvrdenie nasej H1 ako
relevantny uspesny vysledok, t. j., ked sa hypotéza celkove nepo-
tvrdila, tak zrejme po ur¢itej hranici dosiahnutia kladnej vnutorne;j
motivacie vo vyucovani MJL bude platit ista relativna rezistentnost
alebo nezavislost tohto $pecifického a zimerného motiva¢ného p6-
sobenia od realnej motivacnej Struktary ziakov, ¢o sa ukazalo v jed-
notlivych stupnoch vzdelavania. Prirodzene, ako sme na viacerych
miestach nadej state zdoraznili, tu nemo6zeme obist problematiku
neopakovatelnosti a originality tychto procesov u kazdého jed-
notlivého Zziaka a v kazdej konkrétnej situdcii v neopakovatelnych
okolnostiach, vzajomnostiach a kontextoch. U ¢loveka a vo vychov-
no-vzdeldvacom procese totiz nemoézeme uplatnit iba biologicky,
fyzikalny alebo technologicky a technicky ¢i zjednodusujuci beha-
vioralny pristup, lebo ¢lovek nie je stroj alebo iba prirodny jav, fe-
nomén, zasadne ide o ludsku, originalnu autondmnu ludsku bytost.
A tu sa dostavame k tretiemu okruhu zhrnujtaceho vykladu o moti-
vacnej $trukture ziakov. Na jednej strane totiz je skor pravdepodob-
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né, Ze niektori Ziaci budu v pozitivnom zmysle motivacne osloveni,
jednoducho preto, lebo sa im vo vyucovani MJL ponukne, predlozi
istd vhodna moznost a potencialna zmysluplna perspektiva, z ¢oho
anticipa¢ne vychadza vy$si predpoklad kladného motiva¢ného po-
sobenia v $§irokom a komplexnom zmysle slova. V tejto suvislosti
na strane druhej je nevyhnutné vidiet v motiva¢nych procesoch re-
levantnu hibkovi vnatornt oblast rozvijania osobnosti Ziaka a pri-
tom treba jednoducho akceptovat jej autonémiu, slobodu a zodpo-
vednost v tejto dimenzii Zivota konkrétneho ¢loveka.

3.V tomto bode sa oprieme najma o niektoré zavery a poznat-
ky z diela V. E. Frankla (2011), v ktorom pri vyklade logoterapie
zdoraznuje hladanie zmyslu v Zivote a v kazdej Zivotnej situdcii.
Podla neho, napr. ,,Clovek nie je uplne podmieneny a determino-
vany okolnostami, skor sa sdim rozhodne, ¢i sa okolnostiam poda,
alebo sa im postavi. Inak povedané, ¢lovek urc¢uje sam seba. Nik-
dy nezZije len tak, ale vzdy sa rozhodne, aky jeho zivot bude, ¢im
sa v nasledujucej chvili stane... Znamena to, ze kazda ludska by-
tost ma slobodu v tom, ze sa moze kedykolvek zmenit. M6Zeme
teda predpovedat jeho budicnost iba v ramci rozsiahleho systému
pomocou $tatistického prieskumu, ktory sa tyka celej skupiny; no
individualna osobnost zostava nadalej v podstate nepredvidatelna“
(Frankl, 2011, s. 111). Na inom mieste zasa tento autor o. i. piSe
(op. cit., s. 114): ,,Ludska bytost nie je len vec medzi inymi vecami;
veci urcuju jedna druhd, lenze ¢lovek sa vo svojej podstate urcuje
sam... Napriklad v koncentra¢nych taboroch, v tych zivych labora-
toriach a pokusnych miestach, sme boli svedkami, ako sa jedni nasi
kamarati spravaju ako svine a dalsi ako svitci.“ Franklov pristup
mozno hodnotit ako kvalitativny, lebo na zaklade svojich autentic-
kych skusenosti (ako védzen, lekar, psychiater), vlastného prezivania,
dlhodobého participa¢ného pozorovania, zapisovania, rozhovorov
a pod. spracoval koncepciu logoterapie ako $pecifického liecebného
postupu a zivotného postoja. Z jeho poznatkov jednoznac¢ne vycho-
di, Ze ¢lovek v podstate sa rozhoduje vnutorne slobodne, a to zod-
povedne alebo nezodpovedne (ma teda rozum a slobodnu vélu so
zodpovednostou). Tento pohlad v istom zmysle vysvetluje aj nase
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zavery z vyskumu, ked celkove v niektorych E triedach sa ucebna
motivacia na vystupe znizila, a naopak, v K triedach zasa zvysila,
a to uz neotvarame problém jednotlivého Ziaka alebo istej mense;j
pracovnej skupiny ziakov. To je urcite vyzva aj pre dalsi vyskum
v sledovanej problematike. Tento aspekt, prirodzene, plati aj na kva-
litativny vyskum konkrétnych ucitefov MJL.

Z uvedenych troch tematickych okruhov nam vychadza zaver,
ze zamerny influenény PMP MJL principialne predstavuje ista po-
nuku a moznost, resp. jednu z ciest na uplatnenie komplexného pri-
stupu v oblasti rozvijania pozitivnej vnutornej motivacie ziakov vo
vyucovani materinského jazyka v kontexte ziskavania ich vyspelej
jazykovej a komunikacnej kultary s o¢akdvanim, ze ich potencialne
podnieti, oslovi a usmerni v tejto oblasti Zivota v intenciach utva-
rania integrovanej, zmysluplne koncipovanej a zodpovednej osob-
nosti. Predpokladame, Ze tieto o¢akavania sa skor naplnia v tom
pripade, ak sa budeme usilovat v pedagogickej praxi tvorivo vyuzit
PMP MJL v intenciach adekvatneho uplatnenia zakona motivacie
ucebnej ¢innosti ziaka a jeho komplexného rozvoja v stlade so za-
mermi novej skolskej reformy.

1.5.3 Program motivacného posobenia vo vyucovani
slovenského jazyka a literatury a skolsky vykon
ziakov

Jednou z hlavnych tloh vyskumu v nasom projekte bolo odkryt
korelacie medzi motivacnou $truktirou ziakov a ich skolskym vyko-
nom. V podstate ide o vztah medzi oblastou vychovného (motiva¢né-
ho) a vzdelavacieho (vykonového) charakteru. V tomto zmysle sme
si pred experimentdlnym posobenim prostrednictvom ramcového
PMP SJL stanovili o i. hypotézu 2 (H2), ktora znela: So zmenou mo-
tivacnej $truktdry ziakov vo vyucovani SJL tizko stvisi zmena v $kol-
skom vykone (vo vzdelavacich vysledkoch), tiez vo verbalnej tvori-
vosti ziakov a vo vnimani atmosféry (aj klimy) triedy vo vyucovani
MJL. Teraz sa blizsie pozrieme na prvy aspekt koreldcie, t. j. vztah
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medzi u¢ebnou motivaciou Ziakov a ich $kolskym vykonom. Hned
na zaciatku chceme upozornit, Ze nepdjde ani tak o zmenu motivac-
nej Struktury ziakov vplyvom $pecifického motiva¢ného posobenia
v ramci PMP SJL, ale skor o iniciovanie, podnietenie, aktivizaciu,
evokaciu ¢i aktivizaciu vnutornych dynamickych sil a mechanizmov,
resp. motivacnej orientacie ziakov na baze nezavislej premennej
v podobe istého PMP SJL v experimentalnych triedach nasej vzor-
ky. Preto sme aj nazov tejto podkapitoly formulovali v zmysle istého
vztahu zamerného motiva¢ného posobenia na Ziakov a ich $kolské-
ho vykonu v experimentalnych a kontrolnych triedach.

Na problematiku motiva¢ného posobenia na Ziakov vo vyuco-
vani SJL/CJL $pecificky (ako nezévisle premennou) prostrednictvom
ramcového PMP SJL sa pozrime z niektorych vybranych pohladov
avzornom uhle prizna¢nych aspektov ¢i parametrov. Jednak nam poj-
de o celt experimentalnu a kontrolnt skupinu, resp. ET a KT, potom
tiez o vyvinové a rodové hladisko, pricom nas prierezovo primarne
budt zaujimat koreldcie u¢ebnej motivacie a skolského vykonu Zia-
kov. Nasa analyza, interpretacia a explikdcia sa bude opierat o vysled-
ky, ktoré sme vo vyskume ziskali z viacerych zdrojov a na podklade
viacerych vyssie avizovanych vyskumnych nastrojov (metod, tech-
nik, stratégii a foriem). Vysledky sme teda ziskali predovsetkym na
vstupoch a vystupoch pomocou projektivnej metody, dotaznika pre
ziakov, didaktického testu v ET a KT, priebezne tiez sebakontrolné-
ho harku ziakov v ET na sledovanych stupnioch $kolského vzdelava-
nia, ¢iasto¢ne aj na pozadi sebareflexie ucitelov (fokusovou metédou,
esejou, interview, volnou ustnou a pisomnou formou, individudlne
aj skupinovo, na seminari, rozhovorom, pozorovanim a pod.) SJL
v experimentalnych triedach. V didaktickych testoch na vstupoch
a vystupoch (pretest a posttest) sme zaradili tiez niekolko uloh (1
- 3 podla stupna vzdelavania) otvoreného charakteru s parametrami
tvorivosti (pozri dalej v texte a v Prilohach ¢. 12 - 17). Okrem toho
korelacie motiva¢ného posobenia a tvorivosti sme osobitne merali aj
$tandardnou metddou testom verbalnej tvorivosti, o ¢om sa podrob-
nejsie zmienime v 2.3 kap. tejto prace. Pozrime sa najskor na vysledky
ziskané v didaktickych testoch (dalej DT).

« 132 »



ET vstup vystup
VLO1E 62,50% 80,66%
MRIE 62,98% 81,62%
VLL2E 60,08% 66,90%
MR2E 73,50% 74,41%
MT2E 86,99% 89,54%
MR3E 63,73% 59,63%
MZ3E 54,66% 56,33%
MKH2E 50,26% 60,71%
Priemer ET 58,71% 77,91%
KT vstup vystup
VLL1K 51,96% 72,11%
MRI1K 69,64% 75,60%
VLL2K 54,11% 49,01%
MR2K 64,12% 56,01%
MT2K 76,61% 72,20%
MR3K 67,80% 53,38%
MZ3K 50,42% 53,14%
MKH2K 41,84% 57,14%
Priemer KT 59,56% 61,07%

Tabulka ¢&. 4: Uspesnost v didaktickych testoch (DT) na vstupoch a vystupoch v ET a KT.

Na meranie vedomosti a zru¢nosti ziakov vo vybranom tema-
tickom okruhu uciva (pozri vyssie v kap. ad 1.4) sme zostavili didak-
ticky test, ktory sme orientovali najma na oblast ¢itania s porozu-
menim, pisania, pravopisu, jazyka, slohu, komunikacie a literatiry
s ulohami zatvorenymi, polootvorenymi aj otvorenymi a tvorivymi,
a to diferencovane podla vzdelavacieho stupna: ISCED 1 - 10 tloh,
ISCED 2 - 15 a ISCED 3 - 20 tloh. V kazdom teste boli aj min. 1
— 2 ulohy tvorivého charakteru, ktoré sme vs$ak z hladiska vyko-
nového hodnotenia nezaradili do uspes$nosti vysledku Ziaka v teste
(bodového skore a percent). Zvladnutie tychto uloh sme posudili
timovo v kooperdcii ucitela/vyucujiceho SJL v danej triede, jeho
kolegu v predmetovej komisii v $kole, supervizora, pripadne riesite-
[a projektu, a to z hladiska ndpaditosti (originality, novosti, pévod-
nosti), vecnosti (vystiznosti), jazykovej spravnosti a diferencovane
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aj presvedcivosti (komunikativnosti). Este pripominame, Ze typy
uloh a ucivo sme celkove v preteste aj v posteste zachovali, t. j. i§lo
priblizne o tie isté typy uloh z hladiska daného uciva (v ramci jed-
ného tematického okruhu, vybranych tematickych celkov a tém, na
urovni diferencovanych poznatkov (uciva) - faktualnych, koncep-
tualnych, proceduralnych a metakognitivnych) a operacionalizova-
nych cielov (na trovni poznavacich funkcii a schopnosti - spoznat,
pamatat si, porozumiet, konstruovat, aplikovat, analyzovat, hodno-
tit a schopnost tvorit, pozri SVP, 2008), zmenili sme len jazykovy
»material®, resp. obsahovt tematiku textu jednotlivych uloh.
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Graf ¢ 2: Uspesnost v didaktickych testoch (DT) na vstupoch a vystupoch v E a KT.
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Uz zo zbezného pohladu na vyssie prilozent Tabulku ¢. 4
a Graf ¢. 2 mozno zretelne vy¢itat, Ze vo vSetkych ET (okrem jed-
nej na strednej skole oznac¢enej kédom MR3E) sa vysledky v di-
daktickom teste (DT) zlep$ili na vystupe oproti vysledkom na
vstupe (preteste), pricom najvyssie zvysenie sme zaznamenali na
celej vzorke ET primdrneho vzdeldvania a v jednej pilotnej ET na
2. stupni v CR (oznacenej kédom MKH2E). Délezité je, Ze v obi-
dvoch ET na 1. stupni ziaci vo vystupnom DT dosiahli aZ o cca
20 % vyssie bodové skdre ako v preteste. V ostatnych ET sekun-
darneho vzdeldvania (okrem spominanej MR3E) na vystupe Ziaci
preukazali iba mierne zvy$enie $kolského vykonu. Je zaujimavé, ze
v kontrolnych triedach (KT) nasej vzorky vo vystupnych DT sme
zaznamenali zasa znizenie vysledkov oproti vstupnému DT, a to
najmi vo vietkych triedach 2. stupiia ZS v SR (4 triedy) a vyrazne
tiez v jednej triede strednej skoly (MR3K). V pilotnej kontrolne;j
triede v CR Ziaci na vystupe dosiahli lepsie vysledky v DT ako
pri vstupe, ¢o podla nasich informacii a konzultacii bolo eviden-
tne sposobené najmi zmenou vyucujucej a jej inym pristupom
k vychovno-vzdelavaciemu procesu. Na tomto zdklade sa potom,
prirodzene, menila v triede atmosféra, klima, komunikacia a ta-
kisto aj motivac¢na orientdcia v pozitivnom zmysle (pozri vyssie
o motivac¢nej Strukture, Tabulka ¢. 1, kéd triedy MKH3K). Celko-
ve mdzeme konstatovat, Ze kym v E skupine na vstupe ziaci v DT
dosiahli 58,71 % uspesnost, na vystupe nastal pozitivny posun az
o cca 20 % (77,91 %). V K skupine sa Ziaci v trovni skolského
vykonu posunuli vyssie iba nepatrne, a to z urovne 59,56 % na
hranicu 61,07 %. Na tomto zaklade aj metdda chi-kvadrat testu
ukdzala na Statisticky vyznamny rozdiel v $kolskom vykone zia-
kov na vstupe oproti vystupu (pretestu a posttestu) experimen-
talnych tried vo vztahu ku kontrolnym triedam, t. j. vysledky
preukazali zavislost $kolského vykonu Ziakov na motiva¢nom
posobeni v ramci PMP SJL. Podla vypoctov Statisticky vyznam-
ny rozdiel sa potvrdil na hladine vyznamnosti 0,1. M6Zeme teda
sformulovat zaver o tom, Ze Specifické experimentalne pésobenie
nam potvrdilo nasu hypotézu (H2) o $tatisticky vyznamnej ko-
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reldcii medzi u¢ebnou motivaciou ziakov vo vyucovani SJL/CJL
a ich $kolskym vykonom. V podstate plati klasickd téza o priame;j
umernosti istych schopnosti (vlastnosti, kompetencii, vedomosti,
zruénosti a sposobilosti) a kvality uc¢ebnej motivacie (afektivnej
stranky, dispozicie) k $kolskému vykonu Ziaka, teda ako v kazdej
aktivite a ¢innosti ¢loveka. Dalej vSak poukdzeme, Ze to neplati
vzdy vo vztahu k $kolskej klasifikacii vo vyucovani MJL.

Ako sme uz naznacili vyssie, vysledky v DT ukazuji na roz-
dielne vysledky aj z ontogenetického hladiska. Tabulka ¢. 4 a Graf
¢. 2 nam ramcovo priblizuje isté diferencie v $kolskom vykone na
jednotlivych stupnioch vzdelavania. Najvy$sie zvySenie na vystupe
nastalo v ET 1. stupia ZS, pri¢om isté zvysenie preukazali Zia-
ci mladsieho skolského veku taktiez v KT. Prakticky to zname-
na, ze vyssia uroven $kolského vykonu tu tuzko suvisi s normélne
(tendencne) vysSou uroviiou ucebnej motivacie, ¢o je prirodzené
pre ziakov tohto vyvinového obdobia. Na tomto podlozi si moz-
no vysvetlit jav, Ze aj v KT na tomto stupni vzdeldvania Ziaci na
vystupe v DT dosiahli zlep3enie vykonu, teda aj bez zamerného c¢i
$pecifického motiva¢ného posobenia PMP SJL, a tak sa dostali az
na hranicu cca 75 % tspesnosti, ¢o sa napadne podoba na motivaé-
né tendencie, o ktorych sme pisali vyssie v predchadzajicej pod-
kapitole. Najvicsie disproporcie, diskrepancie, vykyvy a rozptyly
v $kolskom vykone st priznacné pre nizsie sekundarne vzdelava-
nie, t. j. v puberte Ziakov na 2. stupni ZS. Ako vidime v Tabulke
¢. 4 a na Grafe ¢. 2 v experimentalnej skupine na tomto stupni sme
zaznamenali na vystupe v DT jednak najvy$si vykon s hodnotou
89,54 % (MT2E), ale tiez v kontrolnej skupine aj najnizsiu hodnotu
na vystupe s uroviiou bodového skére 49,01 % (VLL2K). V pilotnej
$kole sme velmi nizky $kolsky vykon pomocou identického DT na
2. stupni ZS (prelozeny do Cestiny) zaznamenali v triede MKH2K,
a to iba na urovni 41,84 %. Podla nas urdite stoji za zmienku mys-
lienka, Ze v spomenutej ET MT2E s najvy$sim vykonom na vystupe
sa v ramci $pecifického posobenia PMP SJL pozitivna motiva¢na
$truktura alebo orientdcia tychto Ziakov oproti vstupu este znizi-
la (pozri Tabulka ¢. 1) az o cca 17 %. Mozno si to vysvetlit najma
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tym, Ze v tejto triede ide o nadanych Ziakov na matematiku, ktori
maju prirodzene tymto smerom vysokd u¢ebnu motivaciu, vyrazne
a explicitne podporovanu aj rodi¢mi, st velmi aktivni, ba, dalo by
sa povedat, ze az izolovane ,,premotivovani®, a na vyraznejsie Spe-
cifické motiva¢né pdsobenie v ramci nasho PMP SJL vo vyucovani
slovenciny reagovali jednak zniZzenim vonkajsej deklaracie o svojej
motivacnej $truktire k vyucovaniu SJL (formalne, neochotné, po-
vrchné a lahostajné vyplhanie podkladov, testov, dotaznikov a pod.,
o to viac, ze i8lo o cvi¢nu skolu ucitelského $tudia), jednak sa vsak
prezentovali este vy$$im skolskym vykonom na vystupe. Okrem vy-
sledkov v motivacnej $trukture a DT to potvrdzuje aj vlastné hod-
notenie prostrednictvom sebakontrolnych harkov (SH2, Priloha ¢.
10). Totiz tu ndm vychadza, ze oproti sebahodnoteniu na 1. hod.
exp. pdsobenia vo vyucovani SJL vyrazne u ziakov podla ich seba-
reflexie kvalitativne stipla Groven (v istom sebaponati a sebakon-
cepte) vSetkych vybranych ¢innosti a spdsobilosti v jednotlivych
kompetenciach, najviac, a to takmer na dvojnasobok si Ziaci zlepsili
svoj obraz v oblasti komunikac¢nych a kognitivnych kompetencii.
A 7iada sa nam tu e$te poznamenat, Ze v tejto triede mohol spdsobit
istu averziu, resp. posilnenie nezaujmu o slovencinu takisto fakt, ze
v ramci PMP SJL vyucujica posilnila tematiku a aktivity (osobitne
tvorivého charakteru, projekty, prezentacie a pod.) ziakov vyrazne
smerom k jazyku, slohu, literatare ¢i viac k verbalnej komunika-
cii, hoci Ziaci s talentom na matematiku (a selektovani formalne aj
v $kolskej triede s po¢tom iba 14 Ziakov, a to s rozlozenim 11 chlap-
cov a 3 dievcatd!), pricom by zrejme postacilo vyuzit o. i. princip
tematickej variabilnosti a réznorodosti kontextov uciva. Myslime
tym hlavne na problém vyberu textov, situdcii a iloh orientovanych
prinajmen$om na slovencinu aj matematiku, ¢o v rdmci vyucovania
MJL je mozné, ba vitané, vhodné a opodstatnené osobitne v inten-
ciach rozvijania osobnosti Ziaka. Z naznacenych stvislosti nam teda
vychodi, Ze na 2. stupni ZS sa nam ukazali v korelacii motivacnej
Struktary ziakov a Skolského vykonu najmarkantnejsie extrémy,
protiklady a rozptyly, z coho sa da vyvodit jeden zo zaverov o vy-
nimoc¢nej dynamickosti, zlozitosti a radikdlnej, casto aj situacne;j
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transformacii tychto mechanizmov a procesov. Tento fakt sved-
¢i potom o mimoriadnej a Specifickej naro¢nosti na ucitelov SJL
z hladiska ich pdsobenia na pubescentov na pozadi ich odbornych
schopnosti a kompetencii.

Vstup Vystup

0 & ® "
ET DT% POt 1 o |chlL| d. % DT% |po&| 41 o |chl| d.% | d.
asp. | % asp. | %

VLOIE | 62,50% | 13 | 57,50% | 5 | 65,63% 80,66% | 12 | 82,14% | 5 [79,59% | 7
MRIE | 62,98% | 14 | 60,35% | 6 | 64,96% 81,62% | 17 | 77,81% | 7 |84,29% | 10
VLL2E | 60,08% | 17 | 59,92% | 9 | 60,27% 66,90% | 15 | 65,18% | 8 |[68,88% | 7
MR2E | 73,50% | 19 | 70,71% | 10 | 76,59% 74,41% | 18 | 69,81% | 11 | 81,63% | 7
MT2E 86,74% | 14 | 85,71% | 11 | 91,67% 89,54% | 14 | 88,96% | 11 [91,67% | 3
MR3E | 63,73% | 24 | 59,56% | 8 |65,81% | 16 [|59,63% | 22 | 54,04% | 8 |62,82% | 14
MZ3E 54,66% | 24 | 56,54% | 9 |53,53% | 15 || 56,33% | 26 | 52,94% | 9 |[58,13% | 17

=

W |\Oo [ | |0

?g;’){” 50,26% | 14 | 39,20% | 8 |64,88% | 6 ||60,71% | 15 | 4821% | 8 |7500% | 7
KT DT% 1po&| 1o |chl.| d.% | a || PT% [PO%| chioo |chL| d.% | d.

asp. Z. asp. | Z.
VLLIK | 51,96% | 21 | 42,86% | 6 |55,60% | 15 || 72,11% | 21 | 64,03% | 7 |76,15% | 14
MRIK | 69,64% | 16 | 66,27% | 9 |73,98% | 7 75,60% | 18 | 70,44% | 9 |80,75% | 9
VLL2K | 54,11% | 20 | 47,73% | 11 | 61,90% | 9 49,01% | 18 | 42,86% | 9 |55,16% | 9
MR2K | 64,12% | 22 | 58,93% | 14 | 73,21% | 8 || 56,01% | 22 | 49,76% | 15 | 69,39% | 7
MT2K | 76,61% | 20 | 72,92% | 12 | 82,14% | 8 72,20% | 23 | 68,88% | 14 | 77,38% | 9
MR3K | 67,80% | 19 | 65,29% | 5 |68,70% | 14 || 53,38% | 20 | 53,53% | 5 |53,33% | 15
MZ3K | 50,84% | 28 | 47,65% | 5 |51,53% | 23 || 53,45% | 29 | 50,49% | 6 |54,22% | 23

MKH2K
(CR)

Tabulka ¢. 5: Vysledky DT podla rodovej diferencidcie na vstupoch a vystupoch

41,84% | 14 | 38,10% | 6 |44,64% | 8 |[|57,14% | 15 | 53,06% | 7 |60,71% | 8

Na strednej s$kole sme nezaznamenali také vyrazné rozdiely
a disproporcie v $kolskom vykone na pozadi motiva¢ného poso-
benia ako na 2. stupni ZS. Je zaujimavé, ze v jednej ET (MR3E) sa
na vystupe v ramci experimentalneho posobenia v ramci PMP SJL
$kolsky vykon este mierne znizil (o 4,10 %), a naopak, v jednej KT
(MZ3K) zasa nepatrne zvysil (o 2,72 %). Nemozno si véak nevsim-
nut, ze zo $tyroch sledovanych tried strednej skoly najvyraznejsie
znizenie Skolského vykonu nastalo na vystupe v kontrolnej triede
(takmer o 15 % oproti pretestu!). Okrem toho sa tu v obidvoch KT
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ukazuje v postteste vyrovnané zniZenie $kolského vykonu na cca
53 % uspesnost, kym v ET sa priblizuje hodnote 60 %.

Vyssie prilozena Tabulka ¢. 5 nam pribliZzuje istd rodovu di-
ferenciaciu v Skolskom vykone na pozadi uplatnenia PMP SJL
v experimentalnych a kontrolnych triedach. Podla prehladu vi-
dime, Ze celkove v ET aj KT dievcata dosiahli v preteste aj postteste
vyssi skolsky vykon o cca 10 % (chl. 60,05 % a d. 68,26 %), pricom
rozdiely sa e$te zvyraznili na zdklade nasho PMP SJL, lebo kym vET
celkove chl. na vystupe zvysili vykon zo 61,20 % na 67,39 % a d. zo
67,92 % na 75,25%, v KT islo iba o nepatrné zlepSenie na vystupe (u
chl. z 54,97 % na 56,63 %, u d. z 63,96 % na 65,89 %). Merania sice
na jednej strane signalizuju isté zvySenie $kolského vykonu aj v KT
na podlozi normélneho (prirodzeného) vzostupného vyvinu v uce-
ni sa ziakov,* ale na druhej strane zistené vysledky maji vypovednu
hodnotu taktiez v tom zmysle, Ze na§ PMP SJL vyraznejsie inicioval
isty vnutorny mechanizmus zvy$enej aktivity a ucebnej motivacie
ziakov v ET smerom k zvyseniu $kolského vykonu a tuspechu (vy-
konovej motivacii). Podla nds tento pohlad iniciacie ¢i inkubacie
vnuatornych motivacnych sil Ziakov je relevantny z hladiska dlhodo-
bejsieho pdsobenia vo vyu¢ovani MJL. Na tomto mieste preto opat
pripominame fakt, Ze u nas v ramci experimentalneho posobenia
islo iba o kratke obdobie a vymedzeny ¢asovy priestor na min. 20
a max. 30 vyucovacich hodin. Chceli sme totiZ aspon poodhalit
isty mechanizmus pozitivnej transformacie v u¢ebnej motivacii
ziakov vo vyuc¢ovani MJL. Ako vidiet, tento mechanizmus zrejme
najskor funguje v inkubacnej, iniciovanej podobe a nema vonkajsi
(deklarovany, profilovany), ale jednozna¢ne procesualny a vnutor-
ny (tichy, intuitivny) charakter. Aj v $kolskom vykone sa ndm po-

20 Dokonca, ako na roznych férach zdoraznuje znamy spisovatel a ucitel D. Hevier fakt, ze
dost ¢asto sa nieco v Zivote naudil nie vdaka $kole, ale ,,napriek nej“. V tychto relaciach
sa neddvno napr. vyjadril o. i. takto: ,,Pochopil som, Ze §kola ma nenauc¢i ni¢, ¢o by som
sam nechcel a Ze najkrajsou, ale aj najefektivnejsou pedagogikou je vyuc¢ovanie samého
seba. Ze permanentné uéenie sa je radostnou pracou a dobrodruzstvom, ktoré ndm ne-
smie znechutit nijaka reforma... Nase $kolstvo zbesilo a v panike napchéva Ziacke hlavy
ako kufor, pretoze ned6veruje svojim zverencom, Ze by si potrebné informécie dokazali
pozbierat po ceste Zivotom. Napchdva hlavy, pretoZe na srdcia si netrifa...“ (Hevier, 2.
sept. 2011).
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tvrdila rodova diferenciacia v prospech dievcat, ktoré na zamerné
posobenie prostrednictvom PMP SJL/CJL reagovali ,citlivejsie®
ako chlapci. To mozeme konkrétne vidiet v Tabulke ¢. 5 najma
v primarnom a niz§om sekunddrnom vzdelévani, i ked, prirodze-
ne, objavili sa nam protichodné tendencie, napr. ak si v§imneme
ET VLOIE (1. stupen ZS), v ktorej chlapci zaznamenali vyraznejsie
zlep$enie. Zaujimavé je pre nas zistenie o uzkej koreldcii pozitivnej
ucebnej motivacie a $kolského vykonu, pricom v triede s nadany-
mi ziakmi (pozri MT2E) $kolsky vykon sa ukazal ako nezavisly na
posobeni PMP SJL, lebo ich uc¢ebna motivacia je prirodzene (nor-
malne) celkove vysoka, ba dokonca sa prejavila az istd vyssia miera
v podobe ,,premotivovanosti‘. Ako vidime, v tejto triede na vstupe
aj vystupe ostala hodnota skolského vykonu u chlapcov i dievcat
priblizne rovnaka a vzhladom na to, Ze sme do bodového skére ne-
zapocitali tlohy cielene tvorivého charakteru, tak dievcatd dosiahli
celkove vyssie percento Uspesnosti (pozri aj dalej k problému vzta-
hu motivacie a tvorivosti).

V ramci vztahu ucebnej motivacie a $kolského vykonu si na
tomto mieste aspon v strucnosti vSimneme sebahodnotenie Zia-
kov ET. Mali sme v imysle istym sposobom zachytit a poodhalit
isty sebaobraz a sebakoncept Ziaka v oblasti vzdelavacich vysledkov,
resp. o priebehu vzdeldvacieho procesu. V3etci ziaci ET mali u seba
v obdobi experimentalneho pdsobenia (2 - 3 mesiace) tzv. sebakon-
trolné harky (SH1, SH2 a SH3, pozri Prilohy ¢. 9 - 11), ktoré si cel-
kovo samostatne sedemkrat (na strednej $kole Sestkrat) po kazde;j
piatej, resp. $tvrtej vyucovacej hodine SJL/CJL vypliali. Na 1. stupni
ziaci pouzivali iba tri symboly: +, - a ?, na 2. stupni ZS a v strednych
$kolach na sebareflexiu v patstupnovej $kale verzaly A, B, C, D, E od
najlepsieho vykonu (viem, ovladam vyborne) az po najslabsi (nie,
neovlédam, neviem). Ziaci mali v podstate odpovedat na jednu
otazku: Co viem/ovladam? v jednotlivych ¢innostiach, poznatkoch,
zrucnostiach a kompetenciach. Sebahodnotenie zZiakov bolo teda
explicitne rozdelené do jednotlivych tematickych oblasti z hladis-
ka vedomosti, ¢innosti a zru¢nosti usporiadanych podla vybranych
klu¢ovych kompetencii Ziaka, ktoré v kontexte novej skolskej refor-
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my patria do zékladnych cielovych kategérii u¢ebného predmetu
SJL/MJL. I8lo nam o tieto kompetencie: komunikacna, kognitivna,
persondlna, socidlna a kultdrna, pricom pocet poloziek bol na jed-
notlivych stupiioch diferencovany od 15 (v primarnom vzdelavani)
az po 30 (na strednych skolach).

Celkove vysledky v SH jednoznac¢ne potvrdzuju uzky vztah
medzi motivatnym pdsobenim na Ziakov vo vyucovani SJL a ich
sebahodnotenim, resp. sebareflexiou. Povazovat tuto zavislost
za $tatisticky vyznamnu preukazuju aj vysledky chi-kvadrat testu,
i ked, ako sme videli vyssie, tuto pozitivhu motivacnu orientaciu
ziaci, najma na vyssich stupnioch $kol, navonok nedeklarovali, preto
sme ju z hladiska istého mechanizmu aj procesu oznacili ako inku-
bacnu alebo inicia¢nu. Dolezity je fakt, Ze oproti vstupom, t. j. seba-
hodnoteniu ziakov ET na 1. vyucovacej hodine nastal na vystupe,
t. j. po 20. ¢i 30. vyucovacej hodine experimentalneho posobenia
PMP SJL aj CJL v danom ucive z hladiska dosiahnutia istych ope-
racionalizovanych cielov k vyraznému posunu v zmysle uc¢innosti
a zvyseniu urovne $kolského vykonu ziakov. V niektorych triedach
najmd v komunikacnej a kognitivnej kompetencii (pripominame,
ze z hladiska sebareflexie a sebaobrazu ziakov!) nastalo zlepsenie
aj na trojnasobok na vystupe oproti vstupu, napr. v jednej vidiec-
kej $kole VLL2E na 2. stupni ZS. Délezity je fakt, ze na podklade
SH v kazdej ET ziaci dosiahli v ovladani vymedzeného uciva mar-
kantny pokrok v §kolskom vykone a ispechu, pricom su relevantné
a zaujimavé opit vyvinové, rodové alebo kontextové diferenciacie
(z hladiska prostredia), taktiez relevantna je otazka zastipenia jed-
notlivych kltcovych kompetencii. Na ilustraciu by sme si tu mohli
vyzdvihnuat skuto¢nost o vy$som zastipeni pozitivnych odpovedi
ziakov v primarnom vzdeldvani uz na vstupe, pricom najvyraznejsi
a znaéne rozptyleny je vysledok na 2. stupni ZS (od mierneho po-
sunu az po cca trojnasobok). Na strednych $kolach sa tiez uz neuka-
zal taky markantny posun ako v nizom sekundarnom vzdelavani
(max. na dvojnasobok). Nemozeme takisto nespomenut zistenie, ze
kym na Slovensku sa u ziakov 2. stupna prejavila tendencia ohod-
notit sa skor lepsie (verifikované aj na baze klasifika¢ného hodno-
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tenia zo SJL v ostatnom obdobi) ako v pilotnej skole v CR. V ET
MKH2E na vstupe aj vystupe Ziaci uviedli o cca trikrat nizsie hod-
noty ako na Slovensku, pricom oproti vstupu tu v niektorych ¢in-
nostiach a zru¢nostiach nastal na vystupe aj priblizne $tvornasobny
az patnasobny posun k lep$iemu vysledku. Vychodi nam teda, ze
v CR sa ziaci hodnotili blizsie k realite, k posudzovaniu svojho
$kolského vykonu pristupuju kritickejsie, otvorenejsie a rozvaznej-
$ie ¢i zodpovednejsie ako ziaci na Slovensku. Tento aspekt sme si v
minulosti véimli a zistili aj pri kompardcii Ziakov 2. stupha ZS na
Slovensku a v NSR (pozri Ligos, 2001/02). Zrejme bude vhodné tu
eSte spomenut, Ze isté zlepSenie $kolského vykonu sa ukazalo ako
diferencované taktiez podla jednotlivych klucovych kompetencii.
V tomto zmysle sa vygenerovalo ur¢ité ich poradie z hladiska zastu-
penia a frekvencii. V§eobecne najvyssie hodnoty sme zaznamenali
pri komunika¢nej kompetencii, potom na 1. stupni ZS nasledovali
kognitivne, persondlne, socidlne a kultirne kompetencie, na vys-
$ich stupnoch vzdelavania za komunika¢nou kompetenciou ram-
covo nasledovala zasa socidlna, persondlna, aZ potom kognitivna
a kultiirna kompetencia. Ako vidime, v hibkovej truktire $kolské-
ho vykonu sa u ziakov star$ieho veku, prirodzene, prejavuje najskor
komunika¢né a socidlne podlozie, ktoré sa prierezovo prestupuje
s personalnymi, kognitivnymi a kultdrnymi, resp. socio-kultirny-
mi kompetenciami.

Na zaklade uvedenych skuto¢nosti moézeme tito podkapito-
lu ukoncit zaverom o uzkom vztahu medzi motiva¢nou u¢ebnou
orientaciou ziakov vo vyucovani SJL/MJL a Ziackym $kolskym
vykonom. Na tieto relacie poukazuje o. i. napr. J. Hvozdik (1985 a,
s.934; pozriaj 1994 a i.), lebo podla jeho vyjadrenia ,,medzi Ziakmi,
ktori sa slabo ucia, je polovica az dve tretiny takych Ziakov, ktori
z hladiska svojich schopnosti m6zu dosahovat lepsie vysledky, ale
ich nedosahuju, pretoze nie st pre $kolu a $kolskd pracu pozitiv-
ne motivovani, teda, dosahuju ucebné vykony pod hranicu svojich
moznosti pre inadekvatnu motivaciu (Plati to predovsetkym pre
$kolopovinnych ziakov).“ Ako sme si vyssie ramcovo priblizili, aj
Statistické merania v naSom vyskume potvrdili a odkryli relevan-
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tnost a zavislost tohto vztahu vo vyucovani materinského jazyka
v sticasnej skole.

1.5.4 Program motivacného posobenia a verbalna
tvorivost ziakov

Problematiku vysledkov z hladiska uplatnenia PMP SJL vo
vztahu k verbalnej tvorivosti Ziakov a taktiez socialnej klimy v sle-
dovanych $kolskych triedach si v tejto a nasledujucej podkapitole
priblizime iba v zakladnych rysoch najma preto, lebo sa stant pred-
metom zaujmu osobitne v 2.3 a 2.4 kapitole publikacie (pozri 2.3
kap., autor J. Holdos; 2.4 kap., autor T. Jablonsky).

V ramci nasho projektu vztah PMP SJL a verbalnej tvorivosti
ziakov bol jednym zo zakladnych parametrov a kritérii pri sledo-
vani rozvijania ucebnej motivacie u ziakov vo vyucovani slovenci-
ny a CeStiny. Vychadzal najmé z interdisciplinarity, komplexnosti
a interak¢nosti ponatia pedagogickych javov, komunikacie a ¢love-
ka v $pecifickom aj konkrétnom socio-kultirnom prostredi $ko-
ly a Skolskej triedy. U¢ebnt motivaciu ziakov, resp. ich motivacnu
$truktdru, orientdciu a kvalitativnu transformaciu vo vztahu k ver-
balnej tvorivosti si na tomto mieste vdimneme z dvoch pohladov,
a to:

ad 1. na baze vysledkov v preteste a postteste didaktickych tes-
tov (DT) v ET a KT, ad 2. na podklade $tandardnych psychologic-
kych merani verbalnej tvorivosti Ziakov nasej vzorky (vyber z Testu
verbalnej tvorivosti, Cavojovd, 2005, Prilohy & 5 - 8).

Problematiku tvorivosti a osobitne verbdlnej tvorivosti sme
v ET a KT sondovali aj prostrednictvom nasich DT v primarnom
i sekundarnom vzdelavani. Ako sme uz vyssie uviedli, ulohy ¢i
otazky tvorivého charakteru sme do celkového bodového skére

21 Aj ked na vyssich stupnioch vzdelavania motiva¢nd pozitivna transformaécia u ziakov
bola iba iniciovand, predsa sa ndm opit potvrdzuje nézor, resp. téza P. Ri¢ana (1972, s.
171), ktory uvadza, ze pozitivny vplyv motivacie na vykon moze vseobecne dosiahnut
az jednu tretinu zvy$enie vykonu. Tento predpoklad sa nam ukazal ako priznac¢ny a sig-
nifikantny vo viacerych nasich vyskumoch a meraniach (Ligos, 1979, 1999 a i.).

« 143 »



(uspes$nosti) testu ziakov nazapoditali. Islo o instrukcie takého-
to typu: vytvorit/napisat reklamu na oblubenu hracku, na dobré-
ho priatela, na predaj knihy, reklamny slogan, pravidld (navod) na
fungovanie dobrého priatelstva, tiez dokoncit pribeh, situdciu, vy-
mysliet zaver k ukazke textu, napisat inzerat, transformovat ukaz-
ku textu, vymysliet nepriame, obrazné, vtipné, ironické, satirické
vyjadrenie v podobe prirovnania, slovného spojenia, strucne sa
vyjadrit k uvedenej situdcii akceptacne, empaticky, argumentacne,
presved¢ivo v limitovanom vystupe (ziaci mali pokyn na rozsah
odpovede, napr. jednou vetou, najviac 3 vety a pod.). Prirodzene,
pocet a naroc¢nost tychto uloh bola diferencovana podla veku Zzia-
kov, pricom pri hodnoteni v timovom duchu (aspon dvaja - traja
ucitelia SJL, supervizor) sme uplatnili najma tieto kritéria: vecna
uroven/vypovednd/komunika¢na hodnota/adekvatnost, novost,
vystiznost, napaditost/pévodnost, presved¢ivost, dodrzanie Zanru
a jazykova spravnost. Nase merania odhalili niektoré zaujimavé, re-
levantné a prekvapivé zistenia. Uvedieme si vybrané vysledky.

V tvorivych ulohach sa aktivne, divergentne a napadito preja-
vila priblizne jedna desatina Ziakov, a to zasa osobitne diferencova-
ne z hladiska veku, pohlavia a §irsieho socio-kultirneho kontextu.
Najvyraznejsie st diferencie medzi 1. a 2. stupfiom ZS, taktiez
medzi chlapcami a dievcatami. Najvyssi stupen tvorivosti sa
ukazal na 2. stupni ZS$, pri¢om celkove v primarnom aj sekundér-
nom vzdelavani dievcata vychadzaju oproti chlapcom o cca 10 %
lepsie, ¢o uzko koreluje s vyssie opisanymi parametrami motivac-
nej Struktdry a Skolského vykonu. Je zaujimavé, Ze vcelku ET na
vystupe prezentovali v tvorivych ulohach lepsie vysledky ako
v KT. Potesitelny je kvalitativny posun vo vsetkych ET nasej vzor-
ky, t. j. v 6smich $kolskych triedach v prirodzenych podmienkach
fungovania a organizacie $koly. Opit nas tu prekvapil 1. stupen
Z8, lebo kym vo vstupnych meraniach sa v ET a KT ako tvorivej-
$ie ukazali dievcatd, vo vystupnych meraniach ET dosiahli vy$siu
hodnotu a kvalitu chlapci, pricom v KT tento posun nenastal, t. j.
pozicia chlapcov a dievcat ostala ako pri vstupe v prospech diev-
¢at. Vzhladom na to, Ze pre ziakov z 10 dloh DT i8lo o poslednu
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polozku (tlohu) v zneni: napisat, vytvorit kratku reklamu (max. 3
vety) na oblubenu hracku, na dobrého priatela, sledovali sme o. i.
vonkajsiu a vnutornt ¢i hibkovi sféru pri odpovediach Ziakov, a to
najma pri 2. ulohe (reklama na dobrého priatela). V tomto zmysle
bol rozdiel, ak sa ziak sustredil iba na vonkajsi opis kamarata alebo
¢innosti, prejavy (spolo¢né hry, prechadzky, zru¢nosti, dobré uceb-
né vysledky, pekne pise, kresli, ma vela kruzkov a pod.) na jedne;j
strane a na isté vlastnosti a aspekty prosocialneho vztahu (dobrota,
nezi$tna pomoc, nerozlu¢nost priatelstva, vzajomné rozhovory, ra-
dost, ochota a pod.). Prave v tomto vekovom obdobi bolo pre nas
zaujimavym zistenim, Ze chlapci uvedenym smerom dosiahli vyssie
percento uspesnosti ako dievcata. Na 2. stupni ZS (v nasom pripade
ziaci 7. roénika ZS) uz dosiahli diev¢atd vo vietkych vyskumnych
suboroch vyssie percento uspes$nosti v tvorivych ulohach v ramci
DT na vstupe aj vystupe. U dievcat napr. pri tvorivej ulohe zame-
ranej na vytvorenie reklamného sloganu na predaj knihy o orlovi
a kaprovi sa okrem ndpaditosti a dodrzania Zanru vyraznejsie pre-
javila persudzia a interakénd prosocidlna komunikdcia prepojena
s vy$Sou mierou emocionality, citlivosti a empatie. Chlapci boli zasa
vo vyjadrovani strucnejsi, vecni a konkrétni, pragmaticki, utilitarni,
uvadzali najma cenu knihy, uzitok a bonusy k nej. Pri porovnavani
odpovedi ziakov 3. a 7. ro¢nika smerom k hlbSiemu rozmeru pria-
telstva nastali vo vypovediach (prehovoroch) markantné zmeny. Na
2. stupni sa totiZ v reklamnych sloganoch preferovala najma oblast
vonkajsich znakov, materidlneho ¢i tcelného, funkéného efektu, a
to na ukor hlbsieho rozmeru alebo posolstva knihy. Prevahu prvej
tendencie vystihuju ¢asto pouzité slova: cena, bonus, zlava, akcia,
usetrite, ziskate vyhodu..., pri druhej tendencii do popredia vy-
stupili vyrazy ako: priatelstvo, vztah, zvedavost, hodnota, pomoc,
uvaha, zazitok a pod. Tymto sposobom mozeme konstatovat, Ze
chlapci 3. roénikov na 1. stupni ZS v obidvoch ET dosiahli v tvori-
vej tlohe smerom k orientdcii hlbsieho rozmeru, t. j. hodnoty pria-
telstva vy$sie skore ako chlapci v 7. roéniku 2. stupiia ZS, pri¢om
dievcata v starSom Skolskom veku tato tendenciu vo svojich sloga-
noch viac prezentovali, a podobne ako v motivacnej $trukture alebo
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v $kolskom vykone, dosiahli vy$siu kvalitativnu uroven ako chlap-
ci. Da sa povedat, Ze tento trend pokracuje aj v strednych skolach
s konstataciou celkového mierneho znizenia verbalnej kreativnosti
v obidvoch pohlaviach, av$ak tenden¢ne uz na pozadi vyraznejsej
diferencidcie, profilacie, sebaregulacie, identifikdcie a individuali-
zacie adolescenta. Podla nasich merani vo vy$Som sekunddrnom
vzdelavani tlohy tvorivého charakteru tuspesne vyplnilo iba okolo
5 % ziakov, pricom ako zaujimavy fakt ndm vychadza jednak iba
mierne lepsie vysledky u dievcat (nie také vyrazné ako na 2. stup-
ni ZS) a jednak sa objavili origindlne rie$enia od Ziakov s niz$im
hodnotenim z hladiska $kolskej znamky SJL na vysvedceni. Zvicsa
slabsi kreativny vykon mali dievc¢ata s vybornym $kolskym pros-
pechom a vys$iu mieru originality ¢i napaditosti sme zaznamenali
u niektorych chlapcov, ktori su klasifikovani dvojkou, trojkou, resp.
vynimoc¢ne aj $tvorkou. Pozrime sa este na problém tvorivosti z avi-
zovaného druhého pohladu.

Pri sledovani vztahu $pecifického motiva¢ného pdsobenia vo
vyucovani MJL a verbélnej tvorivosti Ziakov v interak¢ne poniatom
psychologickom vyskume nds primarne zaujimala kategéria ide-
acnej fluencie v podobe poctu originalnych a napaditych odpove-
di ziakov na jednotlivych vzdelavacich stupnoch, taktiez kategéria
originality a ¢iasto¢ne aj flexibility. V podstate sme sa orientovali na
koncepciu diveregentného myslenia v zmysle klasickych kategorii
tvorivosti, ako ich zaviedol J. P. Guilford. Vzhladom na to, Ze v ori-
ginalite a flexibilite sa zavislost ukazala ako nevyznamna a kom-
plikovana, na tomto mieste si aspon vyberovo v§imneme proble-
matiku vztahu fluencie a motivaéného posobenia v ramci nasho
projektu. Podla $tandardnych psychologickych testov na verbalnu
tvorivost Ziakov (Cavojovd, 2005)* zameranych na ideaénu fluenciu
sme do nasich merani vybrali po dve otazky na vstupe i vystupe
nasej vzorky (330 ziakov), t. j. ET a KT (pozri dalej 2.3 kap., tiez Pri-
lohy ¢. 5 - 8). Do popredia vystupuje dolezity fakt, Ze celkovo mo-
zeme potvrdit signifikantny rozdiel medzi pretestom a posttestom

22 Pripominame, e Cavojova vychadza z tedrie divergetného myslenia a klasickych testov
SOI J. P. Guilforda.
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v experimentalnej skupine pri otdzke ¢. 1, zameranej na podobnost
(analégiu) kufra a hodin (s alternativou podobnosti sochy a husli).
To znamend, Ze po motivacnom posobeni PMP SJL v ET Statistic-
ky vyznamne vzrastol pocet tvorivych odpovedi Ziakov v oblasti
hladania analdgii. V otazke ¢. 2 (Na ¢o sa da pouzit plastova flasa
s alternativou - zlomena ceruzka?), t. j. v oblasti hladania alterna-
tiv pouzitia predmetu sme signifikantny rozdiel nezistili, i ked na
vystupe sme zaznamenali mierny ndrast fluencie, a to vyraznejsie
v ET. Podla nasho testu verbalnej tvorivosti (dalej TVT) zamerané-
ho na fluenciu na vstupe vykazali KT vyssie hodnoty kreativity, ale
v postteste sa pomer zmenil v prospech ET, ¢o svedci o urditej efek-
tivnosti PMP SJL. Na vstupe tiezZ sme zaznamenali viac tvorivych
odpovedi u dievcat, na vystupe sa vSak uz chlapci a dievcata neli-
$ili. V tejto suvislosti je zrejme zaujimava koreldcia medzi Skolskou
znamkou zo SJL a prezentovanou verbalnou tvorivostou ziakov. Tu
je vztah na 2. stupni ZS v negativnom smere, t. j. s horsou $kolskou
znamkou sa viaze vyssia aroven verbalnej fluencie, pricom na 1.
stupni ZS a v strednej $kole sa nam potvrdilo, Ze neexistuje Ziadny
vztah medzi znamkou z MJ a po¢tom odpovedi v TVT. Prirodzene,
z hladiska vekovych stupniov a rodovej prislusnosti sme zistili aj dal-
$ie diferencované vysledky vo fluencii (a ¢iastocne aj v originalite
a flexibilite) na pozadi nasho $pecifického posobenia.

Vystupné merania TVT na 1. stupni Z$ nepreukdzali sig-
nifikantné rozdiely oproti vstupu, i ked tendencne islo o isté zvy-
$enie. Ak si véak porovname vysledky medzi E a K skupinou, tak
vyznamné su rozdiely v prospech experimentalnej skupiny, a to
v obidvoch otazkach, resp. alohéch (islo tu o kombinaciu slovného
a obrazového vyjadrenia). Podla Standardnych Statistickych zisteni
ma na 1. stupni ZS zdmerné motiva¢né posobenie v ramci PMP
SJL vyrazny pozitivny vplyv na verbalnu fluenciu Ziakov. Medzi
pohlaviami sa tu nepreukazal signifikantny rozdiel. Nasli sme iba
vyznamnu diferenciu vo fluencii na vstupe pri otazke ¢. 2 v pros-
pech dievcat. Ziada sa nam v$ak poznamenat, Ze na 1. stupni ZS sa

svyVe

sledovanych stupnov vzdelavania, pricom sa tiez neukazal vztah
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medzi Skolskou znamkou zo SJL a verbalnou tvorivostou. D4 sa
to o. i. vysvetlit malo diferencujicou klasifikaciou, lebo priemerna
znamka zo SJL na tomto stupni bola 1,34. Najvacsie rozdiely a rozp-
tyly v TVT sme zistili na 2. stupni ZS. Napr. kym v otazke ¢&. 1 bol
medzi vstupom a vystupom celkove relevantny rozdiel v pozitiv-
nom zmysle, v otazke ¢. 2 zasa i$lo skor o mierny pokles na vystupe.
Vyzera to tak, akoby pubescentov este (alebo uz) nezaujima prob-
lematika praktického vyuzitia opotrebovanych predmetov/produk-
tov, resp. druhotnych surovin. Pri otazke ¢. 1 ndm na vstupe vysiel
signifikantny rozdiel v prospech kontrolnej skupiny, na vystupe
zasa v prospech experimentalnej skupiny, co mozeme interpretovat
aj tak, Ze sa vyrazne posunul vysledok v ET v ramci nasho moti-
vac¢ného pdsobenia. V otazke ¢. 2 sa nepreukazal rozdiel medzi E
a K skupinou. Vyznamny rozdiel sa prejavil medzi pohlaviami, a to
v otazke ¢. 1 na vystupe, v otazke ¢. 2 na vstupe, a to v prospech
dievcat. Ako sme uz naznacili, na tomto stupni sme zistili stredne
silnt az silnu korelaciu Skolskej znamky z MJL s verbalnou fluenci-
ou v protirecivom zmysle, t. j. ¢im je fluencia vyssia, tak je aj nizsia
uroven $kolského prospechu, resp. vyssia klasifika¢na znambka. Ista
sinusoida alebo efekt ,,roztvorenych noznic* sa ukazal konkrétne
tak, ze Ziaci klasifikovani znamkami 2 a 3 preukazali najvyssiu tvo-
rivost, a to nielen vo fluencii, ale aj v originalite. Tato tvorivost bola
na jednej strane orientovana k prejavom humoru, vtipu, originality
¢i hravosti, na druhej strane vSak sa tu uz objavili aj vulgarne, pe-
jorativne alebo az agresivne, zrejme, manifestacné vypovede. Treba
pripomenut, Ze ako fluencia tak aj originalita a flexibilita sa ukdzala
najvysia préave na 2. stupni ZS. V tychto kategériach podla vysled-
kov nasledoval 3. stupen, t. j. stredné skoly, avsak tu sa eSte mierne
zvysil pocet odpovedi mierne vulgarnych az agresivnych. 1. stupen
ZS sa teda vo verbalnej tvorivosti umiestnil na poslednom, trefom
mieste. Na strednych $kolach v sekundarnom vzdelavani sa nam
potvrdil vyznamny rozdiel medzi vstupom a vystupom pri otaz-
ke ¢. 2 v ET, ¢o svedci o istej ucinnosti a efektivnosti nasSho PMP
SJL v oblasti rozvijania verbalnej fluencie. Vzhladom na to, Ze na
2. a 3. stupni vzdelavania bol identicky TVT, nemozno si nevsim-
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nat, ze v ET Ziaci zvladli otazky testu na pozadi tychto vekovych
obdobi (typu a stupna $kol) v obratenom pomere: na 2. stupni islo
o instrukciu ¢. 1 - Napis, v ¢om su si podobné kufor a hodiny/so-
cha a husle, na 3. stupni zasa o instrukciu ¢. 2 — Napis, na ¢o vsetko
by si mohol pouzit plastovu flasu/zloment ceruzku. Prirodzene, je
rozdiel medzi hladanim analégii a alternativ pouzitia, o sa pontka
ako zaujimavy problém vo vyuc¢ovani MJL z hladiska dalsieho sku-
mania. Na 2. stupni ZS sa ukazali 7iaci lepsi v hladani anal6gii, na
strednych skolach zasa v oblasti alternativ pouzitia predmetov,
¢o iste suvisi s ich dal$ou $tudijnou, profesijnou a zivotnou profila-
ciou ¢i perspektivou. Ako sme uz vyssie uviedli, medzi pohlaviami
na strednej $kole sme z hladiska rodovej diferencidcie vo fluencii
nezistili relevantné rozdiely, pricom sa tu stiera tiez korelacia me-
dzi $kolskou znamkou a verbéalnou tvorivostou, ¢o opét potvrdzu-
je silna tendenciu v oblasti perspektivnej motivacie, taktiez spo-
minanej profilacie, sebareguldcie, identifikdcie a individualizacie
v intenciach rozvijania osobnosti ziaka, prirodzene, v ramci istého
socio-kultirneho kontextu a redlneho zaradenia mladého ¢loveka
do Zivota.

Zaver: Vysledky merani a kvalitativnej analyzy nam vcelku
potvrdili hypotézu ¢. 2 (H2) o pozitivnej korelacii medzi motivac-
nym pdsobenim v ramci PMP SJL nielen zvysenim Skolského vy-
konu ziakov, ale aj v oblasti rozvijania ich verbalnej tvorivosti, a to
osobitne v kategorii ideacnej fluencie. Predpokladame, ze pri dlh-
$om ¢asovom obdobi by sa efekt kladného motiva¢ného posobenia
prostrednictvom PMP M]JL na verbdlnu tvorivost ziakov prejavil
vyraznejsie a zrejme aj v dal$ich kategoriach, ako je originalita, fle-
xibilita, elaboracia a pod. Na 1. stupni ZS zamerné motivaéné po-
sobenie malo v oblasti zvy$enia verbalnej fluencie vyraznejsi vplyv
na chlapcov ako dievcata, pricom pri celkovom pohlade na nasu
vzorku ziakov dievcata vo verbdlnej tvorivosti dosiahli vyssie hod-
noty ako chlapci. Na strednych $kolach sa rozdiel medzi pohlavia-
mi uz zretelne vytraca, podobne aj vztah medzi skolskou zndmkou
a urovnou verbalnej tvorivosti. Markantné rozdiely a rozptyly (od
najnizsich az po najvyssie) ¢i protichodné tendencie v oblasti ver-
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balnej tvorivosti na pozadi $pecifického motiva¢ného posobenia
sme odkryli na 2. stupni ZS, navyse, tu sa o. i. nam potvrdila aj
signifikantnd korelacia medzi Skolskou znamkou zo SJL a verbal-
nou tvorivostou v negativnom (sinusoidnom) zmysle, t. j. s horSou
$kolskou znamkou (konkrétne dvojkou a trojkou) sa zvysuje u Zia-
kov kreativny verbalny prejav. Naopak, s jednotkou sa neviazu aj
najlepsie vysledky vo verbalnej tvorivosti. Pre nas je dolezité, ze s
verbédlnou tvorivostou ziakov sa uzko prestupuje interakény vztah
k ich vnttornym motiva¢nym pozitivnym silam, ktory adekvatne
zabezpecuje isty stav aktivizacie alebo pripravenosti mozgu a ce-
lej mentalnej (osobitne afektivnej) stéry ziaka prejavit sa tvorivym
spdsobom, o je prirodzené ¢lovekovi ako originalnej fudskej bytos-
ti. Aj nase kratke ¢asové obdobie $pecifického posobenia v ET nas
utvrdzuje v presvedceni, Ze sa nam tu ponuka jedna z moznosti, ako
motivacné, afektivne, kognitivne, kreativne alebo psycho-socialne
stéry ziakov interakcne a synergicky aktivizovat.? Aj na$ vyskum
totiZ jednoznac¢ne potvrdzuje znamu skuto¢nost o ich nevyhnutne;j
suvztaznosti, co zdoraznujeme aj na inych miestach tejto publika-
cie. V tomto zmysle dalej aspon v stru¢nosti nazrime do oblasti ko-
munikacie a socidlnych vztahov v sledovanych $kolskych triedach
sucasnej pedagogickej praxe.

1.5.5 Program motivacného posobenia na pozadi
komunikacie a socidlnej klimy

Urovent komunikécie a interakcie, triedna socidlna atmosfé-
ra a klima vo vyucovani SJL/CJL patria v naom ponimani medzi
zakladné procesualne motivacné determinanty, odvodené od akté-
rov vychovno-vzdelavacieho procesu, t. j. od Ziaka, Ziakov, ucitela
a Skolskej triedy. Preto nas primarne zaujimali aj tieto parametre na

23 Pozri zname stratégie rozvoja osobnosti Ziaka KEMSAK u M. Zelinu (1994 a i.), ktoré
M. Ligos$ (1999 a i.) vo vyucovani slovenského jazyka rozsiril o stratégiu spiritualizacie,
resp. duchovného rozmeru. Pripominame, Ze $irsie si spiritudlny rozvoj osobnosti ¢lo-
veka v§imaju aj ini autori (pozri vyssie v kap. ad 1.3).
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vstupoch, v priebehu a vystupoch v ramci $pecifického posobenia
prostrednictvom PMP SJL/CJL v podmienkach prirodzeného expe-
rimentu, resp. kvaziexperimentu. V tejto podkap. si stru¢ne pribli-
zime niektoré vybrané zistenia jednak zo zorného uhla vztahu PMP
M]JL a urovne komunikdcie a interakcie vo vyucovani slovenciny
alebo cestiny, jednak korelacie medzi PMP M]JL a istou transforma-
ciou prosocialnych vztahov v sledovanej vzorke ziakov, t. j. z hla-
diska atmosféry, klimy a socidlnych vztahov v ET a KT (o urovni
komunikacie a interakcie pozri aj v 2.1 kap., o prosocialnych vzta-
hoch pozri podrobnejsie dalej v 2.4 kap. tejto publikacie). Najskor
sa pozrieme na problematiku prvu.

Na sledovanie a meranie urovne komunikacie a interakcie vo
vyucovani MJL sme pouzili modifikovant Flandersovu metddu.
Zaujimali nas také parametre ako stupen indirektivity a direktivi-
ty v reci uditela (i/d), komunikacie a interakcie (k/i; Priloha ¢. 3),
taktiez podiel reci ucitela (ur) a ziakov (Zr). Tieto parametre sme
snimali viacerymi metddami a postupmi: v kazdej triede sme absol-
vovali nac¢uvy timovo po 3 vyucovacie hodiny, zhotovili sme zvu-
kovy zaznam komunikécie na diktafén s naslednym prepisom do
grafickej podoby, sebareflexiu ucitelov, konzultacie a seminar s uci-
telmi SJL ET. Prirodzene, zistené hodnoty sme si navzajom kon-
frontovali a akceptovali, ak medzi pozorovatelmi bola dosiahnuta
zhoda min. na trovni 80 %. Pri vyklade vysledkov i/d a k/i sme sa
pridrzali troch zakladnych rozpéti, a to v principe hodnota vyssia
nez 1,00 inidkovala, Ze §lo o nedirektivneho ucitela a vysoky stupen
komunikdcie aj interakcie vo vyucovani, pod 1,00 postupne az po
0,46, resp. 0,50 bol pripad direktivneho ucitela a niz$ej (priemernej)
urovne komunikacie aj interakcie, napokon rozpitie od 0,00 do 0,50
predstavovalo velmi direktivneho ucitela a tiez velmi nizku Groven
komunikacie a interakcie v $kolskej triede. Podiel reci ucitela a Zia-
kov sme zachytili v percentach, pri¢om tento podiel sme tiez vyjad-
rili indexom od 0,00 az po 1,00. ESte ndm tu prichodi pripomenut,
ze sme sa sustredili na 7 zdkladnych pozorovacich kategérii (pozri
Priloha ¢. 3): A - acceptation/akceptacia, Q - questions/otazky, T
- talking/vyklad, R - rejection/odmietanie, Ip — inquir/iniciativny
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ziak, Ap - answer/ziak odpovedd, O - nula (ticho v triede). O vy-
sledkoch na vstupoch a vystupoch nas moéze prehladne informovat
niz$ie Tabulka ¢. 6, osobitne v jednotlivych triedach exp. skupiny na
Slovensku Tabulka ¢. 7.

vstupné meranie ET | k/i | i/d | ur |vystupné meranieET | k/i | i/d | ur
priemer 0,76 | 1,23 | 0,61 | priemer 2,31 | 3,08 | 0,55
Standardna odchylka | 0,10 | 0,24 | 0,05 |$tandardnd odchylka | 2,75 | 2,45 | 0,12
vstupné meranie KT | k/i | i/d | ur |vystupné meranieKT | k/i | i/d | ur
priemer 0,62 | 0,91 | 0,59 | priemer 0,61 | 0,99 | 0,62
Standardna odchylka | 0,16 | 0,43 | 0,07 |$tandardna odchylka | 0,24 | 0,54 | 0,07

Tabulka ¢. 6: Parovy t-test pre stredni hodnotu o urovni komunikdacie a interakcie v ET

aKT.
E;upné meranie Wi i/d ar \g;ftupné meranie Wi i/d ur
VLO1E 0,78 1,50 | 0,64 | VLO1E 0,94 | 1,91 | 0,64
MRIE 0,72 1,34 | 0,54 | MRI1E 0,99 | 2,02 | 0,59
VLL2E 0,62 1,01 0,59 | VLL2E 1,64 | 1,65 | 0,54
MR2E 0,71 0,87 | 0,56 | MR2E 1,66 | 3,82 | 0,52
MT2E 0,80 1,57 | 0,58 | MT2E 0,79 | 1,45 | 0,53
MR3E 0,95 0,93 | 0,65 | MR3E 9,00 | 8,80 | 0,30
MZ3E 0,65 1,30 | 0,71 |MZ3E 1,13 | 1,89 | 0,71
Tabulka ¢. 7: Parovy t-test pre strednt hodnotu o drovni komunikacie a interakcie v ET

SR.

Ako vidiet, v ET nastal signifikantny rozdiel v pozitivnom
zmysle na vystupe oproti hodnotam na vstupe, a vyrazne lepSie ako
v KT. Napr. index komunikacie a interakcie (k/i) v celej E skupine
vzrastol z hodnoty 0,76 na uroven 2,03, v K skupine sa dokonca zni-
zil zhodnoty 0,62 na 0,53, ¢o je velmi nizka Groven komunikécie vo
vyucovani SJL/CJL. Pripominame, Ze aj v pilotnej $kole CR sme na
vstupe v E aj KT namerali podobné hodnoty ako na vstupe na Slo-
vensku: MKH2E k/i - 0,81, i/d - 1,30, ur - 0,60; MKH2K k/i - 0,71,
i/d - 0,89, ur - 0,59. Pre nds je relevantny najmai kvalitativny po-
sun urovne komunikacie a interakcie vo véetkych ET (okrem jedne;j
MT?2E, v ktorej ostala aj po PMP SJL priblizne na rovnakej)* a tiez

24 Tato Skolsku triedu nadanych Ziakov na matematiku sme uZz osobitne spominali na

« 152 »



v tomto zmysle sa zmenili hodnoty direktivity alebo indirektivity. Je
prinajmensom zaujimavy fakt, Ze v niektorych ET tieto dimenzie sa
dokonca znasobili a dosiahli az vysku indexov do 9,00, ¢o si mozno
vysvetlit radikdlnou transformaciou $tylu vyucovania ucitela a tiez
sposobom komunikacie ¢i interakcie. Tento rozmer sa vyrazne uka-
zal v jednej ET na strednej Skole typu gymnazia (pozri v Tabulke
¢. 7 MR3E), v ktorej tiez na zaklade nasho cieleného $truktirova-
ného pozorovania mdzeme potvrdit, ze ziaci zmysluplne pracovali
timovo v pracovnych skupinach, plnili tematické ulohy, kooperova-
li, boli aktivni, iniciativni, pricom ucitel vystupoval najma v pozicii
manazéra, partnera, konzultanta, poradcu, experta, koordinatora,
zodpovedného rieditela, diagnostika, starsieho kolegu a pod. Tymto
sposobom jednoznac¢ne viac komunikovali Ziaci (individudlne i ti-
movo, spolo¢ne) ako vyucujuci, ¢o osobitne vyzdvihujeme a ocenu-
jeme. Okrem tohto vychovno-vzdelavaci proces zefektiviiovali mo-
derné média. Pre komunikaciu a interakciu sa celkovo vo vsetkych
triedach ukazala ako tendenc¢ne prizna¢na skuto¢nost o vyssej mie-
re zastupenia reci ucitela (ur) v pomere k reci vsetkych ziakov (po-
zri v tabulkach vyssie), ¢o je vSéeobecne znama skutocnost. Zaverom
k prvému tematického okruhu tejto podkapitoly sa da konstatovat
pozitivna koreldcia motiva¢ného pdsobenia PMP MJL a trovne
komunikacie aj interakcie vo vyucovani. Kym v ET v tomto smere
nastala kvalitativna transformdcia, v KT uvedené parametre ostali
na vystupe priblizne v takych hodnotach ako na vstupe.

Socialnu klimu v nasej vzorke sme zachytili prostrednictvom
$tandardného dotaznika Nasa trieda (pozri Priloha ¢. 4) a vyhodno-
tili, vyuzijuc $tatisticki metédu dvojvyberového parového t-testu pre
stredné hodnoty. Na vstupoch a vystupoch v ET aj KT sme sledovali
zmeny v tychto zakladnych kategériach: spokojnost, nezhody, suta-
zivost, naro¢nost a sudrznost. Prirodzene, okrem met6dy (nastroja)
dotaznika Nasa trieda prosocialne aspekty, atmosféru a klimu v ET
sme osobitne pozorovali na nacuvoch vyucovacich hodin, taktiez
tato otazka bola predmetom zaujmu na konzultaciach, konzilidch

inych miestach, v ktorej bol velmi nizky pocet ziakov (14 Ziakov), pricom prevazovali
chlapci (11 chlapcov a iba 3 dievcata).
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a na seminaroch riesitelov alebo supervizorov s ucitelmi SJL/CJL.
Podla nas pozoruhodnym poznatkom je predovietkym vyvinova
diferencidcia zistenych vysledkov. Vysledky vys$sie spominanych
Statistickych testov (pozri podrobnejsie vybrané aspekty v 2.4 kap.
tejto prace) jednoznacne potvrdzuju vyraznej$ie pozitivne zmeny
v mladsom Skolskom veku a ¢iastocne v starsom Skolskom veku
na strednych Skolach. Konkrétne vysledky svedc¢ia o pozitivnej
prosocidlnej zmene na vystupe v ET v tom zmysle, Ze sa tu relevan-
tne znizili hodnoty v kategériach nezhody a sttazivost, kym v KT sa
zasa ukazal na vystupe oproti vstupu signifikantny rozdiel v oblasti
vnimania spokojnosti a naro¢nosti v triedach v negativnom zmysle.
Isty pozitivny posun nastal aj v exp. skupine na strednych $kolach,
lebo tu nastalo oproti vstupu $tatisticky vyznamné zvysenie katego-
rie naro¢nosti, t. j. nezhoda medzi vstupom a vystupom z hladiska
signifikantnej nezhody vysledkov smerom ku kvalitativnej transfor-
macii. V ostatnych triedach a kategériach E aj K skupiny sa ukazala
zhoda priemerov, teda vysledky vstupnych a vystupnych merani sa
vyrazne neli$ia. Opit nam tu ako priznaény vysiel 2. stupen ZS,
lebo tu sme v ET aj v KT zaznamenali zhodu priemerov, ¢o mozno
interpretovat ako slabd tc¢innost, resp. net¢innost nasho PMP SJL/
CJL v ramci limitovaného ¢asového obdobia na vyraznej$iu zmenu
v prosocialnych vztahoch vybranych $kolskych tried. Nase merania
nas utvrdzuja v presvedceni, Ze na pubescenta je motiva¢né pdso-
benie vo vyucovani MJL najnarocnejsie a znacne komplikované
aj na pozadi aktivizacie i inicidcie vnatornych dynamickych sil
ziaka v kontexte socialno-kooperacnych vztahov.

Zaver: Vysledky vyskumu potvrdzuju signifikantnt korelaciu
medzi motiva¢nym posobenim na zdklade PMP M]JL a rozvijanim
urovne komunikacie v $kolskej triede vo vyucovani, taktiez smerom
k zmene $tylu ucitela k nedirektivnemu vyucovaniu a k zniZovaniu
podielu svojej re¢i v pomere k re¢i Ziakov. Ciasto¢ne sa tiez uka-
zal priaznivy vplyv PMP MJL na socidlnu klimu v ET, a to najma
v mladSom $kolskom veku a $pecificky u adolescentov. Na vyssich
stupnoch vzdeldvania je na kvalitativhu zmenu v oblasti prosocial-
nych vztahov v $kolskej triede, prirodzene, potrebné dlhodobejsie
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posobenie v SirSom kontexte a spektre mnohych determinantov
v komplexnom zmysle. Celkove vSak vyskum zretelne potvrdzuje
zmysluplnost prepojenia kognitivnej, emocionalno-vdlovej (mo-
tivacnej, afektivnej) a socialno-kulturnej sféry rozvoja ziakov vo
vyucovani MJL, a to v interak¢nom, korelacnom, synergickom
a integracnom ponati a pristupe.

1.5.6 Zo sebareflexie ucitelov experimentalnych
tried

V PMP MJL ma ucitel klucové postavenie z hladiska intenci-
onalneho motiva¢ného pdsobenia na ziakov v Skolskej triede v real-
nych podmienkach vychovno-vzdelavacieho procesu. Preto aj v na-
$om vyskume sme venovali u¢itefom ET a supervizorom prvoradu
pozornost. Najprv sme ich oboznamili s cielmi, zdmerom a napliou
nasho experimentalneho pdsobenia v pisomnej podobe aj na oso-
bitnom semindri s rieSitelmi projektu, prirodzene, odporucili sme
im vybranu odbornu literaturu, tiez sme ich priamo informovali
o najnovsich poznatkoch v sledovanej oblasti. V spolupraci s ve-
denim $§kol sme ucitelom KT ozrejmili a priblizili ich zastoj v pod-
mienkach prirodzeného pedagogického experimentu. I$lo najma
o vstup do tried, vstupné a vystupné meranie a v ramci metodic-
kého zdruzenia alebo predmetovej komisie bolo ddlezité prijat vo
vymedzenom ¢asovom obdobi $kolského roka 2010/2011 (oktober
~ december, na Slovensku i v CR) do svojho programu to isté u¢ivo
ako v ET. Na poznavanie, usmernenie a participa¢nd ucast ucite-
fov ET sme v ramci projektu pouzili celé spektrum dal$ich metéd
a foriem, napr. navstevy $kol, hospitacie, konzultacie, dotaznik, roz-
hovor, participa¢né pozorovanie vyucovania, superviziu, interview,
fokusovu skupinu, sebareflexiu, poradenstvo, intervenciu, ponuku
aktualnej literatiry a novych zdrojov, burzu ndpadov a nametov,
$tidium a zbieranie dokumentacie, povzbudenie, vystupny eval-
vacny seminar, testy, pedagogicky dennik, portfélio, tvorbu novych
metodickych materialov a pod. Délezity bol priebezny priamy ko-
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ordinacny odborno-poradensky kontakt supervizorov a rieSite-
lov projektu s u¢itelmi ET v $kolach. U¢itelov ET sme na vstupnom
semindri tiez informovali o zistenych meraniach z hladiska jednot-
livych sledovanych aspektov v E triedach, v ktorych vyucuja MJL.
Takto na zaciatku dostali spatnt vazbu najma v tychto parametroch:
uroven komunikdacie a interakcie, stupen direktivity a indirektivity
ucitela, podiel reci ucitela a Ziakov vo vyuc¢ovani, motiva¢na Struk-
tara ziakov k vyucovaniu MJL, uroven verbalnej tvorivosti Ziakov
a socialna klima v triede. S ¢iastkovymi vysledkami boli napokon
ucitelia ET oboznameni po skonceni experimentalneho pdsobenia
PMP MJL na zavere¢nom semindri. Prichodi ndm pripomenut, ze
kazdy ucitel nasej ET sa mdze s vyvinom sledovanych aspektov aj
v budtcnosti podrobne oboznamit v spolupraci so svojim supervi-
zorom a zodpovednymi riesitelmi projektu, lebo sa nam podarilo
ziskat vela cennych tdajov a materialov, z ktorych v tejto publikacii
vyuzijeme iba niektoré v selektivnom zmysle z hladiska uceleného
diskurzu. Predpokladame, ze v podobe dvoch publikovanych vy-
stupov, a to jednej vedeckej monografie a jednej metodickej pri-
rucky, ucitelia MJL dostanu k dispozicii aktudlnu ponuku v oblasti
rozvijania pozitivnej motivacnej orientdcie svojich ziakov v rdmci
vyucovania slovenciny alebo cestiny.

Na tomto mieste vyzdvihneme niektoré vybrané zistenia, ktoré
sme ziskali jednak z cielenej sebareflexie ucitefov ET a supervizo-
rov, jednak fokusovej skupiny na zavere¢nom seminari v r. 2011.
Pozrieme sa najprv na prvu oblast.

Ucitelov ET sme nabadali, aby v obdobi svojho experimen-
talneho posobenia sustavne pracovali so sebareflexiou s tym, Ze
na vystupe pojde o finalnu podobu osobnej spatnej vazby. V tomto
zmysle sme im odporudili vybrat si tstnu alebo pisomnud formu,
napr. narativne interview, rozhovor, pedagogicky dennik, portfélio,
uvahu, esej, odborny ¢lanok, pricom sme im aj ponukli istd tema-
ticka osnovu, resp. zakladné okruhy otazok k danej problematike
svojho motiva¢ného pdsobenia. Je zaujimavé, Ze vacsina z tychto
utitelov, konkrétne uéiteliek SJL/CJL (vo vzorke bol iba jeden udi-
tel, muz SJL na strednej $kole!), si vybrala pisomnu formu sebaref-
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lexie (Gvahu, odpovede a polostruktirovanu sebareflexiu na pred-
loZené otazky) a vsetci sa aktivne zucastnili na fokusovej skupine
(dokonca aj z pilotnej $koly v CR). Nase tidaje a zistenia sa teda
budu opierat najma o autentické vypovede ucitelov ET v sebarefle-
xii a z fokusovej metddy, a to v spolupréci s riesitelmi projektu. Na
tomto zaklade moZeme s potesenim jednoznacne konstatovat, Ze
véetci ucitelia aj supervizori sa zhodli na myslienke (téze) o klu-
c¢ovom postaveni ucitela MJL v motivacnom pdsobeni na Zia-
kov vo vyucovani v $kole. Vyzdvihuju preto osobnost ucitela, jeho
odbornost a kompetencie, ludskost, empatiu, akceptaciu, ochotu,
tvorivost atd., pricom je velmi dolezité, Ze vo svojich vyjadreniach
podciarkuju nevyhnutnost poznavat realne schopnosti, potreby
a moznosti ziakov v intenciach rozvijania ich celistvej (integrova-
nej) osobnosti na baze vyuc¢ovania MJL. Vo vypovediach ucitelov
ET osobitne ocenujeme hlbsie vniknutie do problematiky ucebne;j
motivacie Ziakov vo svojom u¢ebnom predmete, o com sved¢i napr.
o i. vyzdvihovanie komplexného pdsobenia, priebezného a priere-
zového chdpania motivovania, ré6znorodosti zmysluplnej ¢innosti
vo vyucovani, taziskového miesta textu a komunikac¢nych situacif
¢i komunikacie, hodnotu premyslenych tloh, diferencovanych ota-
zok, skupinovej prace, vyuzivanim roznych zdrojov a médii, indivi-
dudlneho pristupu, rieSenim projektov, rozhovoru s detmi, rodi¢mi,
spolo¢ného podujatia $koly, rodiny a $irsej verejnosti, vyuzivanim
medzilozkovych a medzipredmetovych vztahov, otvoreného vyuco-
vania, spojenia preberaného uciva s realnym Zivotom a pod. V se-
bareflexii sme nali takéto konstatovania: ,U¢ast na tomto projekte
znamena pre mna posun vpred... Nadalej chcem pokracovat vo svo-
jom snazeni... Zistila som, Ze sa da ist ovela hlbsie do duse dietata
a Ze cez ucivo sa da formovat jeho svet, myslienky, nazory, hodnoty,
konanie, vztahy v triede, vztahy s vyucujucim... projekt v mnohom
zmenil moj zivot. Po 20 rokoch praxe sa necitim vobec vyhorena.
Prave naopak... Vdaka projektu som spoznala dal$i rozmer mojej
prace — duchovny... Mam v sebe va¢siu vnutornu silu.®

Prirodzene, napriek enormnému usiliu ucitela MJL sa efekt
v motiva¢nom posobeni na ziakov taktiez vobec nemusi vydarit. Aj
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v naSom pripade napr. i$lo o jednu triedu matematicky orientova-
nych a nadanych deti na 2. stupni ZS. Tito Ziaci maju sice stabilne
vyborné vysledky vo vsetkych ucebnych predmetoch, teda aj v slo-
vencine, ale ich motiva¢na $truktdra k vyucovaniu MJL sa ukazala
ako znacne nizka, ba podpriemerna. O situdcii na vystupe v tejto
triede sa mozeme dozvediet signifikantné informacie a postrehy zo
sebareflexie konkrétnej ucitelky SJL. Na ilustraciu problému vybe-
rame niekolko myslienok: ,,Prevzala som ich (intelektovo nadané
deti, pozn. M.L.) v piatom ro¢niku a zacala ucit slovensky jazyk a de-
jepis. Na prvom rodi¢ovskom zdruzeni ma zarazila prosba rodicov,
aby som dohliadla na rozvoj matematického talentu Ziakov. Mrzelo
ma to, ze im zélezi len na jednostrannom podporovani matematiky,
ale neodradilo... mohli sme pri odovzdavani vysved¢eni skonstato-
vat, ze na hodinach SJL sa nam darilo a dosiahli sme pekné vysledky
(uz v 7. ro¢niku, po experimentalnom pdsobeni v r. 2010, pozn. M.
L.)... Pracovat na pisomnych tlohach sa im nechcelo a tlacili sme
pred sebou ulohy z projektu KEGA. Neviem, ¢i sa vytratili moje
motiva¢né schopnosti na tychto ziakov, ¢i som ja kladla prili§ velky
dodraz na dobré vysledky, ¢i vyplhanie hodnotiacich hérkov kazdé 4
hodiny sa pre nich stalo fadne, otravné, ¢i mnozstvo rdéznorodého
uciva preberaného v kratkom case nepdsobilo na ziakov demoti-
vacne... som rada, Ze to mame za sebou... chybal mi systém pra-
ce, ¢as na upevinovanie vedomosti, nevychddzala som zo zdujmov
deti, tlacili sme pred sebou test, ktory nebude znamkovany. A prave
preto k nemu pristupovali Ziaci lahostajne, bez zodpovednosti, ved
tam nie je moje meno. A tu som si uvedomila, Ze st vypocitavi, ze
ich v tomto obdobi tladia rodicia a dobré znamky a Ze moja snaha
o kreativne ucenie sa kdesi straca v osvojovani si strohych infor-
macii pre dobrt polro¢nt znamku bez citového prezivania hodin,
formovania pocitov $tastia a radosti zo ziskanych vedomosti. Ne-
mozem tvrdit, Ze neboli aj pekné a zaujimavé hodiny...

Urcite ma toto vyznanie a svedectvo vysoku vypovednu hod-
notu a v mnohom dokresluje viaceré vysledky v motiva¢nom po-
sobeni v ramci PMP M]JL, ktoré sme vyssie v tejto kap. priblizili
a interpretovali. Jednoznacne totiz potvrdzuju neopakovatelnost
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a jedinecnost istej motiva¢nej transformacie konkrétneho Ziaka
alebo triedy v komplexnom zmysle a kontexte. Teda chceme tymto
naznacit, Ze neexistuje jednoznac¢na zavislost vychovno-vzdelava-
cieho pdsobenia na vstupoch a vystupoch ani v experimentalnom
vyucovani tak, ako je to zname v prirodnych ¢i fyzikalnych javoch
a procesoch (napr. nedavno, v auguste 2011 sme si v médiach preci-
tali spravu, Ze v blizkosti Kosic urobili vedci experiment o G¢innosti
protipovodnovych opatreni v danej lokalite naptstanim istého ob-
jemu vody do koryta riecky, pricom exaktne merali prislusné pa-
rametre na vstupoch a vystupoch, zavislosti boli teda jednozna¢né
a $tatisticky podlozené). V spolocenskych vedach ide o iné zavis-
losti (¢asto nemeratelné), vplyvy a zakonitosti. Tento pristup treba
aj v naSom vyskume re$pektovat, preto na viacerych miestach nasej
prace zdoraznujeme kombinovany typ vyskumu s usilim poodkryt
kvalitativne parametre a korelacie. ESte nam tu prichodi pozname-
nat, e na podlozi zdkladnych pedagogickych dokumentov SVP
(SR, 2008) aj RVP (2007, CR), tiez nasho pristupu, nézoru a pre-
svedcenia, dalej vysledkov vyskumu a osobitne na podklade vypo-
vedi ucitelov ET v sebareflexii (pisomnej, ustnej v ramci fokusovej
metddy) mozeme konstatovat ocakavané ramcové potvrdenie nasej
3. hypotézy vseobecného charakteru (H3) o tom, Ze ,,nova koncep-
cia vyucovania SJL v rdmci novej $kolskej reformy mi ddva moznost
vytvorit motiva¢né prostredie pre ziakov podla vlastného vyberu.“»
Prejdime teraz k druhému tematickému okruhu.

Priebezne, ale osobitne v ramci fokusovej skupiny s ucitelmi
ET* sme sa usilovali hladat odpovede na zakladné vyskumné
otazky, ktoré sme si v projekte stanovili (pozri vyssie v kap. 1.4, ¢ast
Vymedzenie problému a zakladné vyskumné otazky, s. 48). O viace-

25 Cit. zo sebareflexie jednej ucitelky ET. Konstatovanie podobného charakteru sa objavilo
v explicitnom ¢i implicitnom zmysle u vSetkych zainteresovanych ucitelov ET a super-
vizorov, tiez v sebareflexii riaditelov kol a v rozhovoroch s vedenim $koly.

26 Pripominame, Ze sii¢astou ndsho vyskumu bol aj prieskum motiva¢nej Struktury irsej
vzorky ucitelov SJL na Slovensku (155 vyplnenych a vratenych dotaznikov s otvorenymi
otdzkami), ktory uskutoénila spoluriesitelka B. Murinova. Vysledky tohto prieskumu tu
neuvédzame, zdujemcov odkazujeme na pracu autorky MURINOVA, B.: Program mo-
tivaéného posobenia vo vyucovani slovenského jazyka. Dizerta¢nd préca. B. Bystrica:
FHV UMB, 2011, 6. kap.
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rych z nich sme sa uz zmienili na inych miestach, tu sa v stru¢nosti
eSte vratime a vyjadrime k otazke: Preco patri SJL ako MJL medzi
najmenej oblubené predmety v $kole? Tato otazka patri totiz k dru-
hej casti nasej prvej hypotézy vyskumu. Z odpovede bude zrejmé,
ze prierezovo zachytava spektrum SirS$ieho rozsahu problematiky
ucebnej motivacie vo vyuc¢ovani MJL.

Neoblubenost a nizku pozitivnu u¢ebnt motivéciu vo vyuco-
vani MJL sposobuju primarne tieto javy a determinanty:” nezaziv-
né, malo pritazlivé a naro¢né ucivo, jeho slabé prepojenie s real-
nym zivotom ziaka ¢i s jeho perspektivou, nizka uroven (citatelskej
vyspelosti ziakov a nizke zastupenie ¢itania ako kultdrnej ¢innosti
v ramci formalnych aj neformalnych (zaujmovych aktivit dnesnych
Ziakov), neadekvatna hodnotova orientdcia (v ramci toho vztah
a ucta k M]J, jeho hodnota v osobnom a spolo¢enskom, kultuar-
nom Zzivote a pod.), privela uciva s tym, ze absentuje kontinualne
spracovanie a osnovanie zakladného uciva SJL od predprimarneho
vzdeldvania az po maturitnu skasku, chyba delenie tried podobne
ako je to vo vyucovani CJ a vychovach, potom tiezZ osobnost ucitela
a priznacne v ramci $irsieho kontextu rodina, rodic¢ia a medialny
(¢asto manipulativny) vplyv. Podla ucitelov SJL neoblubenost uceb-
ného predmetu sposobuju taktiez zl¢ znamky z diktatov, previe-
rok a pisomiek (pravopisu a gramatiky) zameranych na faktualne
vedomosti, resp. zru¢nosti (predimenzovanost pojmov, terminov,
pravidiel), navyse, v slovencine st z hladiska jazyka ¢i pravopisu
¢asté vynimky z pravidiel (i/y, spodobovanie spoluhlasok, pisanie
predloziek, spolu a osobitne, velkych/malych zaciato¢nych pismen,
rytmické kratenie, pisanie cudzich slov, tvarov slov, interpunkcia
a pod.). Ziaci sa ¢asto u¢ia MJL len preto, Ze je to v rozvrhu ho-
din a ze vysledky, resp. $kolsky vykon v tomto u¢ebnom predmete
je rozhodujuci z hladiska ich $kolskej alebo profesijnej tispesnosti,
pricom nepocituju zmysluplné prepojenie uciva s ich uplatnenim
sa v zivote. Urcite je tu relevantnym blokdtorom aj su¢asna vyrazna
konzumno-liberalna ¢i materidlna hodnotova orientacia v kontexte

27 Nespominame tu napr. rodové, zdravotné predispozicie, poruchy, teda telesné, soma-
tické, fyziologické, mentalne a i dalsie aspekty.
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informacno-medidlnej spoloc¢nosti, v ktorej ziaci doslova seizmo-
graficky, resp. ,imprintovanim®, imitovanim a observaciou inklinuju
skor ku recepcii - konzumacii hotového obrazu a multimedialneho
(virtudlneho) spracovania sveta, ako problém potom vyvstava urci-
ta namaha, zodpovednost a vlastné usilie Ziaka pri ¢itani, mysleni,
riedeni fixa¢nych a naroc¢nych uloh, hladani nového, jednoducho,
s vyucovanim MJL uzko suvisi problematika istej prevahy ikono-
sféry a mediosféry nad logosférou v $irSom kontexte, co nemozno
nebrat do Gvahy ani v relacii s istou neoblibenostou a naro¢nostou
ucebného predmetu MJL. Prirodzene, pri¢in a determinantov je
viac, lebo re$pektujeme komplexnost danej problematiky.

Veelku sa da povedat, ze aktudlne tu do popredia vystupuje
najma problém zvladnutia Citatelskej a kultirnej kompetencie Zia-
kov s absenciou spracovania zékladného uciva z MJL pre vsetky
stupne vzdelavania v kontinudlnom prepojeni v intenciach adek-
vatnej profilacie absolventa a $koly, a to s kvalitnym, kompetentnym
ucitelom MJL ako osobnostou.

1.5.7 Zhrnutie

Motiva¢né posobenie prostrednictvom PMP M]JL prinieslo
z hladiska tedrie a praxe vyucovania materinského jazyka viaceré
relevantné a uzito¢né zistenia. Na§ vyskum na prvom mieste odkryl
na Slovensku aj v CR silny potencidl ucitelov MJL kvalitativneho
charakteru, t. j. najma z hladiska osobnosti, odbornosti a $pecific-
kych kompetencii s ochotou spoluprace na zmysluplnej vedecko-
vyskumnej ¢innosti v intenciach rozvijania svojej profilacie, od-
bornosti a svojich ziakov i $koly. Tymto spdsobom na$ vyskum
jednozna¢ne poukazuje na potrebu konkrétne skimat osobnost
ucitela slovenského jazyka a literatury (SJL/MJL) v podmienkach
redlnej pedagogickej praxe, a to v izkej spolupraci s nim.*

28 O tychto otazkach sme pisali na inom mieste (pozri Ligos, 1979, 2001). Z inspirativnych
podnetov v uvedenom zmysle a v §irSom kontexte tu poukazujeme na prace M. Zelinu,
P. Gavoru alebo osobitne na prispevok T. Janika s ndzvom Akéni vyzkum jako cesta ke
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I ked sa v E skupine oproti K skupine ziakov v obdobi expe-
rimentu celkove neudiali v ich motivacnej Strukture Statisticky
vyznamné zmeny, predsa evidentne nastal vyraznejsi pozitivny
posun v uc¢ebnej motivacii Ziakov v ET. V tomto zmysle je signifi-
kantny poznatok o diferencovanej transformdcii u¢ebnej motivacie
ziakov vo vyucovani MJL na ontogenetickom a rodovom pozadi
s prizna¢nou dynamikou, komplexnostou a neopakovatelnostou ¢i
jedine¢nostou genézy motivacného procesu u kazdého Ziaka alebo
$kolskej triedy v konkrétnom socio-kultirnom kontexte. Potvrdi-
la sa ndm najsilnejSia vnutornd pozndavacia motivacia v primar-
nom vzdelavani a do popredia vystupil isty zlom smerom dolu i k
znaénému rozptylu na 2. stupni ZS, pricom dievcata tendenéne vo
vsetkych parametroch dosiahli lepsie vysledky ako chlapci. Nizky
vzostup pozitivnej motivacie v ET na 2. a 3. stupni vzdelavania si
mozno vysvetlit o. i. jednak kratkym ¢asovym rozpatim $pecific-
kého posobenia a jednak $pecifikami vyvinového stupna Ziakov
v sekundarnom vzdelavani. Na§ sondazny vyskum vsak poodha-
lil zavazny fakt o istej inicidcii alebo stimuldcii vnatorného kvali-
tativneho transformacného motiva¢ného mechanizmu u Ziakov
starSieho $kolského veku, ¢o sme dolozili pozitivnymi a Statisticky
vyznamnymi korelaciami medzi u¢ebnou motivaciou Ziakov a ich
$kolskym vykonom (pricom ziaci nedeklarovali vys$siu vykonova
motivaciu), osobitne sa tento rozmer ukdzal v sebahodnoteni Zia-
kov ET a taktiez vo verbdlnej tvorivosti ziakov (fluencii, ¢iastocne
v originalite a flexibilite), v irovni komunikacie a interakcie vo vy-
ucovani, napokon ciasto¢ne aj v sledovanych parametroch socialnej
klimy v triedach. Zavaziny je teda rozmer iniciacie a aktivizacie
vnatornych motiva¢nych sil ziaka na pozadi vyucovania MJL,
ktoré tvoria bazu na zapojenie a rozvijanie dal$ich sledovanych
sfér osobnosti ziaka (Skolsky vykon, verbalna tvorivost, aroven
komunikacie a socidlnych vztahov, atmosféry, klimy v triede vo
vyucovani a pod.). Jednoducho to mozno vystihnut vztahom, ze
stimulaciou afektivno-volovej stranky osobnosti ziaka (srdca, citov

zkvalitiiovani pedagogické praxe. In MANAK, J. - SVEC, VL.: Cesty pedagogického vyz-
kumu. Brno, 2004, s. 51 - 68.
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a vole) sa adekvatnym sposobom kvalitativne a interak¢ne menia aj
jeho poznavacie funkcie, skolské vysledky a spravanie sa v uc¢ebnej
¢innosti a vo vyucovani v ramci vztahov v $kolskej triede. Alebo
inak: Nas§ ramcovy PMP potvrdil zmysluplnost akceptacie usilia
o optimalne prepojenie najméd kognitivneho, emocionalneho,
afektivneho a socialno-kulturneho vyvinu ziaka vo vyucovani
MJL. Predpokladdme, ze pri dlhodobom pdsobeni prostrednic-
tvom PMP MJL by sa markantne, resp. tatisticky vyznamne v kva-
litativnom a pozitivnom zmysle menila aj relativne stabilna moti-
vacna Struktura ziakov. Ako sme v tejto kapitole uviedli, veelku sa
nam potvrdila u¢innost motiva¢ného pésobenia PMP MJL v kon-
texte novej $kolskej reformy v istom konkrétnom stredoeurépskom
vzdeldvacom priestore a suc¢asne nam vyskum ponukol dal$ie nové
témy na badanie v oblasti vyucovania MJL v intencidch komplexné-
ho a vyvazeného rozvijania osobnosti Ziaka.
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2. Cast

Vybrané aspekty rozvijania motivacie u Ziakov
vo vyucovani slovenciny

2.1 Motivacné aspekty v intenciach novej
$kolskej reformy (B. Murinova)

Vzdelavaci systém podlieha réznym zmenam, ktorych cielom
je prispiet k zvySovaniu kvality skolstva a tak pripravovat ziaka na
uspesny zivot v spolo¢nosti. Hladajui sa nové postupy, programy,
formy, metddy i prostriedky rozvijajice kognitivnu i komunikativ-
nu stranku vsetkych ¢lenov zapojenych do vychovno-vzdelavacieho
procesu. V stc¢asnosti mozno zaznamenat zmeny v tradi¢nej kon-
cepcii vyucovania. Do popredia vystupuju rozne alternativne skol-
ské koncepcie, programy, metddy a postupy pdsobiace na kognitiv-
nu a afektivnu stranku Ziaka za ucelom, aby sa z neho komplexne
stavala plnohodnotna osobnost, ktora dokdze vedomosti a zruc-
nosti nadobudnuté v skole pouzit v sikromnom zivote a neskor
i v pracovnhom zaradeni. V nasledujucej ¢asti uvadzame zistenia,
tykajtce sa motivacie v PMP SJL, u ziakov vyskumnych stuborov 3.
a 7. ro¢nikov ZS.
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2.1.1 Interakcia a komunikacia v procese rozvijania
komunikativnych kompetencii

Skolsky dialég je sprevddzany mnozstvom rozmanitych a ne-
opakovatelnych interakcii v procese rozvijania kognitivnej i komu-
nikativnej sféry osobnosti ziaka. V uspesnej skole ,,interakcia ucitel
- ziak je zaloZend na otvorenosti, dovere, vzajomnej akceptacii, em-
patii, ucte“ (Zelina, 2010, s. 223).

Ddélezitym manazérom v tomto procese sa stava ucitel, ktory
svojim posobenim relevantne prispieva k rozvijaniu zru¢nosti Zia-
kov pouzivat jazyk, re¢ a komunikaciu nielen v $kolskom prostredi,
ale aj vinych situdcidch, tykajucich sa bezného zivota. Komunikacia
na hodinach je efektivna najma vtedy, ak st v eduka¢nom procese
vytvorené podmienky, ktoré Ziakov stimulujd k tejto ¢innosti. Cas-
to byvaju sprevadzané prijatim, akceptdciou, doéverou, empatiou,
pochvalou, odmenou, poskytnutim moznosti klast otazky, vyjadrit
svoj nazor a celkovo dobrou klimou vo vyuc¢ovani tak zo strany uci-
tela ako aj ziakov. ,,Jednym z predpokladov dobrého vztahu a ko-
munikacie medzi ucitelom a ziakom - Zziakmi je doévera. Dovera
sa posilni vtedy, ked je uditel taktny, diskrétny, ked informacie ne-
zneuzije, naopak, vyuzije ich, aby ziaka viac spoznal a pomohol mu
v jeho raste“ (Sarnikova, 2010, s. 253).

Stc¢asnd koncepcia vyucovania materinského vychadza z ko-
munikativno-poznavacieho principu. Najvacsi akcent sa kladie na
vlastnu tvorbu jazykovych prejavov, schopnost interpretovat a hod-
notit text, pracu s informdciami, ¢itatelsku gramotnost, schopnost
argumentovat a pod. (SVPISCED 1, 2008, s. 11 - 12).

V ramci nasho vyskumu sme sa zamerali aj na zistovanie Grov-
ne komunikacie v triedach, ktora zohrava vyznamnu dlohu v mo-
tivacnom programe. Vyskumnym nastrojom na zistovanie tejto
veli¢iny bol Flandersov pozorovaci systém v modifikovanej podobe.
Prostrednictvom tohto systému mozno zistit proporciu priameho
anepriameho posobenia - vplyvu ucitela, teda styl jeho vyucby - di-
rektivny/nedirektivny, zastipenie ucitelovej re¢i na hodinach, jeho
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komunikaciu a interakciu v triede, proporciu reci ziaka a proporciu
vysvetlovania ucitela (porov. Gavora, 2008, s. 247).

Z hladiska vyskumu urovne komunikécie nas zaujimali pre-
dovsetkym tri aspekty, a to index komunikdcie a interakcie, index
direktivity a proporcia ucitelovej reci. V nasom vyskume v rdmci
Flandersovho systému sme pouzili prirodzené kédovanie. Teda za-
znam sme nerealizovali v ¢asovych intervaloch kazdé 3 sekundy,
ale vzdy na zaciatku kazdej pozorovanej kategdrie. Na zaznam nam
posluzila tabulka zjednoduseného Flandersovho systému so sied-
mimi pozorovanymi kategériami s nazvom Zdznamovy hdrok pozo-
rovacich kategorii (Tabulka ¢. 1). Vysvetlivky k jednotlivym znakom
tabulky:

1 /A/ - acceptation - ucitel akceptuje Ziakove city a myslienky
ziaka alebo ich rozvija (akceptacia, empatia, odmeny,
pochvaly, povzbudenia Ziakov),

2 /Q/ - questions - ucitel kladie otazky,

3 /T/ - talking - ucitel vysvetluje, dava pokyny alebo prikazy
(okrem otazok pre ziakov),

4 /R/ - rejection — odmietanie, trestanie, kritizovanie Ziakov,
presadzovanie vlastnej autority,

5 /Ip/ - inquire - Ziak polozi otazku, je iniciativny,

6 /Ap/ - answer - ziak odpoveda,

710/ - nula - ticho v triede, ticha praca, ni¢ sa nedeje, pauzy,
nezrozumitelna komunikdcia, Sum, zmitok.

Kategorie 1 - 2 sa tykaju nepriameho posobenia [vplyvu/ ucite-

[a. Vyhodou tychto kategdrii je zvySenie ziakovej volnosti, iniciativy
a celkovy prinos lepsich vyucovacich vysledkov.

Kategorie 3 - 4 predstavuju priame pdsobenie /vplyv/ ucitela.
V tychto kategoériach dochadza k redukcii Ziakovej volnosti a spon-
tannosti s horsimi vyucovacimi vysledkami.

Na overenie a presnost zaznamov z priameho pozorovania sme
pouzili aj auditivny zdznam. Vypocet indexu komunikacie a inte-
rakcie k/i prinasa isty posun vo Flandersovej metdde pozorovania
komunikacie v triede. Tato veli¢cinu sme skiimali na zdklade nového
vzorca, utvoreného veducim riesitelom projektu — M. LigoSom:
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k/i—A+Q+IE

" T+R+Ap
Na vypocet indexu direktivity sme pouzili vzorec:
yd=A+Q
T+R
Na vypocet proporcie ucitelovej rec¢i sme pouzili vzorec:
ur = A+Q+T+R
A+Q+T+R+Ip+Ap
1/A/ |2/Q/ [3/T/ |4/R/ |5/Ip/ |6/Ap/ |7/0/ |suma
1/A/
2/Q/
3/T/
4/R/
5 /Ip/
6 /Ap/
710/

Tabulka ¢. 1: Zaznamovy harok pozorovacich kategorii

Vstupné a vystupné merania Ziakov 1. st. ZS (Tabulka ¢&. 2)

Vyskumnu vzorku Ziakov 1. st. ZS (koniec 2. ro¢. a zaé. 3. roc.
ZS) tvorilo celkovo 71 Ziakov, z toho 30 Ziakov dvoch experimentdl-
nych tried a 41 Ziakov dvoch kontrolnych tried. Zakladom pri vy-
skume direktivity/nedirektivity v ramci pozorovania komunikacie
v triede bolo pre nds Flandersovo tvrdenie, Ze nedirektivni ulitelia
dosahujti hodnotu indexu direktivity i/d nad 1,0, direktivni hodno-
tu mensiu ako 1,0, pricom najdirektivne;jsi z nich hodnoty od 0,0
az 0,46 (porov. Amidon, Hough, 1967. In Turek, 2008, s. 482). Vo
vstupnom merani sme pozorovali dve vyucovacie hodiny SJL a uro-
bili z nich priemer. Vo vystupnom merani sme pozorovali v kazdej
triede jednu vyucovaciu hodinu.

Lokalita meranie k/i i/d ur
Mesto stredné Slovensko vstup 0,72 1,34 0,54
experimentdilna trieda MR1E vystup 0,99 2,02 0,59
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Mesto stredné Slovensko vstup 0,62 0,77 0,52

kontrolna trieda MR1K vystup 0,73 0,98 0,62
Vidiek stredné Slovensko vstup 0,78 1,50 0,64
experimentalna trieda VLO1E vystup 0,94 1,91 0,64
Vidiek stredné Slovensko vstup 0,95 1,99 0,50
kontrolna trieda VLL1K vystup 1,06 2,08 0,61
vstup 0,75 1,42 0,59
Experimentalne triedy - priemer -
vystup 0,97 1,97 0,62
o ) vstup 0,79 1,38 0,51
Kontrolné triedy - priemer -
vystup 0,90 1,53 0,62

Tabulka ¢&. 2: Vysledky merani trovne komunikacie v triede - 1. st. ZS

Pri pozorovani komunikécie vo vyskumnom subore Ziakov 1.
stupiia ZS doslo k posunu trovne komunikécie od vstupného me-
rania. Ak berieme do ivahy samostatne experimentalne a kontrol-
né triedy, tak vidime, Ze v experimentalnych triedach vo vystup-
nom merani vzrastol index komunikécie a interakcie o hodnotu
0,22. Vyrazne vystupila aj hodnota indexu direktivity o 0,55, ktora
je ukazovatelom, Ze nastal posun v prospech komunikacie ziaka.
Proporcia ucitelovej reci vzrastla od vstupného merania iba o ne-
patrna hodnotu 0,03.

V kontrolnych triedach doslo tiez k posunu v prospech ko-
munikdacie ziaka. Index komunikacie a interakcie sa od vstupného
merania zvy$il o 0,11, index direktivity o hodnotu 0,15 a proporcia
ucitelovej reci sa zvysila az 0 0,11, teda ucitelova re¢ v porovnani so
vstupnym meranim predstavuje vys$$iu hodnotu ako v experimen-
talnych triedach. To nasvedcuje pretrvavajucemu chapaniu domi-
nancie ucitelovej reci v eduka¢nom procese.

Z vlastného priameho pozorovania (supervizie) mézeme kon-
Statovat, ze ucitelia v experimentélnych triedach na 1. stupni ZS
¢asto vyuzivali vo vyucovani problémové metody, pracu v skupi-
nach a viedli ziakov k aktivnemu pocuvaniu a hodnoteniu sa na-
vzajom. Pri praci v skupinach casto realizovali hodnotenie Ziakov
formou bodov, ktoré viedlo k pochvale a povzbudeniu a nakoniec
aj k celkovej vyslednej znamke v zavere hodiny slovenského jazy-
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ka. Ak sa prejavil nejaky negativny jav v komunikacii (neucta, had-
ka, hruby vyraz, nepoc¢tvanie), boli celej skupine stiahnuté ziska-
né body. Ziaci nemali problém priznat si, za ¢o im boli stiahnuté
body a vysvetlit, preco doslo v ich v komunikacii k takymto javom
a porovnavali to s beznym Zivotom. Uvadzali rozne priklady, ked
si Tudia neporozumeju, aj ked rozpravaju rovnakym materinskym
jazykom. Potesilo nas, ze ucitel dal priestor vyjadrit svoje pocity,
tuzby a ndzory ziakom a zaroven ich viedol k vzdjomnej tcte a k re-
$pektovaniu v ramci komunikacie.

Na vyjadrenie ucty k slovu mali vhodne zvoleny aj textovy ma-
teridl — basen, ktory nasledne rozoberali na predmete tvorivé ¢i-
tanie. U tychto deti na 1. stupni sme si v§imli sklon k sutazivosti,
k roznym ¢innostiam, k spevu, recitacii, ale hlavne k dramatizacii.
Samy dokazali dotvarat prostrednictvom babok pribehy, ktorych za-
¢iatky im boli zndme. Pri babkovom divadle obltibenou ¢innostou
deti bolo vyuzivanie literarnych hadaniek z textov, ktoré uz prebrali
pocas Skolského roka. Vyraznym motivacnym prostriedkom bola
pre ne znamka, sutazivost, pochvala a radost ich ucitelky. Pri po-
rovnani rozmiestnenia Ziakov v dvoch sledovanych experimental-
nych triedach sme si v8§imli, Ze v experimentalnej triede v mestske;j
$kole sa hodina uskuto¢novala najma v priestore za lavicami - na
koberci v kruhu. Sedenie v laviciach bolo typické iba pri pisomnych
¢innostiach. To viedlo Ziakov k vdc¢sej spontannosti v komunikacii
ako v klasickom rozmiestneni ziakov v laviciach. V dedinskej expe-
rimentalnej triede bolo rozmiestnenie ziakov stale v laviciach, ale
¢asto pracovali v skupindch a chodievali k tabuli. Aj tito Ziaci mali
chut rozpravat, aj ked hlavnym usmernovatelom ich komunikacie
bola ¢asto ucitelka.

Vstupné a vystupné merania Ziakov 2. st. ZS (Tabulka ¢&. 3)

Vyskumny stibor Ziakov 2. st. ZS (koniec 6. ro¢. a zaé. 7. roc.
Z5) tvorilo celkovo 110 Ziakov, z toho 48 Ziakov troch experimen-
talnych tried a 62 Ziakov troch kontrolnych tried. Aj v tomto subore
sme vychddzali z Flandersovho systému pozorovania komunikacie
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formou prirodzeného kédovania. Pri vstupnom merani sme vo vset-
kych experimentdlnych a kontrolnych triedach formou participac-
ného pozorovania komunikacie, spojeného s auditivnou nahravkou
urobili rozbory dvoch hodin slovenského jazyka a literatary. Pri
analyze vysledkov tychto dvoch hodin sme pouzili aritmeticky prie-
mer a vzorce na vypocet indexu komunikacie a interakcie v triede,
na zistenie direktivity a nedirektivity stylu ucitela a vzorec na vypo-
et proporcie ucitelovej rec¢i vo vztahu k reci ziakov. Pri vystupnom
merani sme vo véetkych triedach urobili analyzu komunikacie jed-
nej hodiny slovenského jazyka a literatury.

Lokalita meranie k/i i/d ur
Mesto stredné Slovensko vstup 0,71 0,87 0,56
experimentalna trieda MR2E vystup 1,66 3,82 0,52
Mesto stredné Slovensko vstup 0,62 0,93 0,56
kontrolna trieda MR2K vystup 0,42 0,61 0,51
Vidiek stredné Slovensko vstup 0,62 1,01 0,59
experimentalna trieda VLL2E vystup 1,64 1,65 0,54
Vidiek stredné Slovensko vstup 0,52 0,79 0,68
kontrolna trieda VLL2K vystup 0,38 0,52 0,52
Mesto zapadné Slovensko vstup 0,80 1,57 0,58
experimentalna trieda MT2E vystup 0,79 1,45 0,53
Mesto zapadné Slovensko vstup 0,58 0,88 0,66
kontrolna trieda MT2K vystup 0,79 1,45 0,71

vstup 0,71 1,15 0,58
Experimentalne triedy - priemer -

vystup 1,36 2,31 0,53

vstup 0,57 0,87 0,63
Kontrolné triedy - priemer -

vystup 0,53 0,86 0,58

Tabulka ¢. 3: Vysledky merani urovne komunikacie v triede - 2. st. ZS

Pri pozorovani urovne komunikacie v triede zo zistenych vy-
sledkov vyplyva, Ze po usmerneni ucitelov experimentalnych tried
a po navodeni experimentalneho uciva dosiahli lepsie vysledky
experimentdlne triedy. Ak berieme do vahy komplexne celd vzor-
ku experimentélnych tried a celt vzorku kontrolnych tried, zistu-
jeme, ze index komunikacie a interakcie sa zvysil v porovnani so
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vstupnym meranim v experimentalnych triedach o hodnotu 0,65,
index direktivity sa zvysil o hodnotu 1,16 a ucitelova re¢ poklesla
o hodnotu 0,05. To sved¢i o tom, Ze ucitel poskytuje vac¢si komuni-
kacny priestor zZiakom. V experimentalnych triedach z participac-
ného pozorovania sa nam ukazalo, ze ucitelia, ktori vyuzivali na
hodinach problémové metddy, inovacné postupy a stratégie, viedli
ziakov k spontannej komunikacii.

V kontrolnych triedach naopak, poklesol index komunikacie
a interakcie o hodnotu 0,04, index direktivity poklesol o 0,01 a re¢
ucitela poklesla o 0,05. Teda rec ucitela dosiahla rovnaky stupen ako
aj v experimentalnych triedach.

Poziadavky $tatneho vzdeldvacieho programu sa prejavili aj
v projektovej ¢innosti Ziakov a ich prezenta¢nych zruc¢nostiach.
Konkrétne v experimentalnej triede v lokalite zdpadného Sloven-
ska pri verejnej prezentacii textu ziaci nemali tazkosti rozpravat
o sposobe nachddzania informacii, ich hodnovernosti, o vyuziti in-
ternetu, encyklopédii, tlace, televizie a inych médii, v ktorych nasli
spracovavanu problematiku. Pri pozorovani ich komunikacie bolo
vidiet uctu a re$pekt k hovoriacemu. To sa prejavilo v aktivnom po-
¢tvani a kladeni otazok, suvisiacich s danou problematikou. V dis-
kusii sa realizovalo argumenta¢né aj hodnotiace myslenie Ziakov.

Pri pozorovani kazdej experimentdlnej triedy zvlast, vidime
vadsinou isty posun s tendenciou rozvijat komunikaciu Ziaka.

V kontrolnych triedach vidiet pokles v hodnotach jednotlivych
indexov. Index komunikacie a interakcie v porovnani so vstupnym
meranim sa znizil v tychto triedach spolu o hodnotu 0,04, index
direktivity sa znizil o hodnotu 0,01 a ucitelova re¢ poklesla o hod-
notu 0,05. Znacny pozitivny posun nastal v ramci kontrolnych tried
v triede v lokalite zapadného Slovenska, ktora pri vystupnom mera-
ni dosiahla vyrazne lepsie hodnoty v kazdej polozke ako pri vstup-
nom merani. Index komunikacie a interakcie sa v tejto triede zvysil
o hodnotu 0,21, index direktivity az o hodnotu 0,57. Uc¢itelova re¢
sa zvysila iba o0 hodnotu 0,05. Tento vyrazny posun vidime hlavne
v tom, Ze zZiakom sa v 7. ro¢. vo vystupnom merani zmenila vyucu-
juca. Pri vstupnom merani uskuto¢nenom na konci 6. ro¢nika bola
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u predchadzajucej vyucujtcej vyrazna tendencia direktivity, u nove;j
ucitelky vidiet z tabulky hodnotu, ktora poukazuje na nedirektivny
$tyl vyucby - 1,45. Tato zmena ovplyvnila aj celkovi komunikaciu
v triede smerom k lepSiemu, ktorej ukazovatelom je vys$si index ko-
munikdcie a interakcie ako pri vstupnom merani. Ziaci sa nebdli
komunikovat o réznych zivotnych situdciach v prepojeni s prebera-
nou témou. Vyucovanie prebiehalo v pokojnej atmosfére a v komu-
nikacii ziakov sa prejavil i neSpecificky transfer vyucby.

Vo vSeobecnosti na zaklade vlastnej skusenosti z pozorovania
v ramci riesitelskej ulohy supervizie mozeme potvrdit, Ze re¢ ucite-
[a je stale dominantna oproti reci Ziaka a ma opakujucu tendenciu
typu otazka ucitela, odpoved Ziaka a zopakovanie odpovede Ziaka
ucitefom, aby Ziaci mali potvrdent spravnost svojej odpovede. Len
v ojedinelych pripadoch sa na pozorovanych hodinach slovenského
jazyka a literatiry vyskytli spontdnne dialégy medzi Ziakmi navza-
jom.

2.1.2 Ziak a jeho miesto v komplexnom motivaénom
posobeni

Edukacny proces sa neodmyslitelne spdja so zivymi, dyna-
mickymi ¢initelmi - Ziakmi a ucitelmi, ktori svojimi ¢innostami
rozsiruju obzor pozndvania a ziskavania klucovych kompetencii,
a tym prispievajt k rozvijaniu osobnosti. Ziak m4 vyznamné mies-
to v tomto procese, preto sthlasime s nazorom M. Ligosa, Ze ,,ziak
je vychodiskom, cielom, zmyslom i podmienkou vychovno-vzde-
lavacieho procesu v kole” (Ligos, 2009, s. 98). Bez ziaka by nebolo
mozné hovorit o eduka¢nom procese. Pozrime sa preto na rozma-
nitost komponentov, ktoré sa spolupodielaju na rozvijani osobnosti
ziaka ako origindlnej a jedinecnej bytosti.

Ucenie, konanie a spravanie Ziaka vo vychovno-vzdelavacom
procese ovplyviuju mnohé faktory. Patri tu napriklad vek, pohla-
vie, dedi¢nost, rodinné zazemie, socidlne prostredie, jeho zaujmy,
prezivanie, potreby, postoje, hodnoty, talenty. Na tomto zaklade je
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potrebné vo vyucovani zohladnovat tieto aspekty a vyuzivat dife-
rencovany pristup vzhladom na konkrétneho Ziaka. Pritom je zaro-
ven relevantné vnimat Ziaka komplexne. ,Ukazuje sa nevyhnutné
pri formovani osobnosti ziaka uplatiiovat v jednote tak determi-
novanost psychicku a biologickd, ako i determinovanost socialnu®
(Obdrzélek, 2003, s. 165).

V stcasnosti sa v ramci novej koncepcie vzdelavania casto
objavuju pojmy, ako sebaregulacia, sebahodnotenie, kritické mys-
lenie, tvorivost. Poslanim $koly je naucit Ziaka nielen mysliet, ucit
sa, ale vediet vytvarat pravdivy obraz o sebe, o svete a Zivote v iom.
Uspesna $kola ,je orientovana na Ziaka, mé sluzit ziakom, Studen-
tom, podporovat ich tvorivost, motivaciu, autoregulaciu, aktivitu®
(Zelina, 2010, s. 223).

Priklaname sa k nazoru E. Petlaka, ktory uvadza, ze je dolezité
Vv procese motivdacie ucenia viest ziakov k tomu, aby si verili, mali
chut a odvahu dosahovat lepsie vysledky a nerezignovali. Uc¢itel
z toho hladiska musi volit také metddy a stratégie, ktoré budu viest
ziakov k zvySovaniu sebaddvery (porov. Petlak, 2008, s. 14).

V nasom vyskume sme sa snazili ziskat informacie o ziakovi
komplexne, na zaklade viacerych vyskumnych nastrojov. Na tomto
mieste uvadzame najméd metddu sebakontrolnych harkov, ktorych
ciefom bolo vlastné sebahodnotenie Ziaka na zdklade postupného
preberania experimentalneho uciva v jednotlivych fazach. Hodno-
tenie spocivalo v uvadzani stupna dosiahnutia kluc¢ovych kompe-
tencif, ktoré vyty¢il SVP na vietkych stuptioch vzdelévania.

Meranie prostrednictvom sebakontrolnych harkov sa reali-
zovalo iba u Ziakov experimentalnych tried (Tabulka ¢. 4, 5, 6, 7).
Ziaci v trojmesa¢nom rozpiti pocas preberania experimentélneho
u¢iva mali moznost sebareflexie prostrednictvom vyplhania seba-
kontrolnych hérkov. Ziaci 1. stupfia ZS pouzivali v sebakontrolnych
harkoch tri symboly +, -, ? podla toho, na akej urovni st ich vedo-
mosti z daného uciva (+ano, ovladam/viem vyborne, —-nie som si
isty/ista, iba trocha, ?nie/neovladam/neviem). Vyplhanie realizova-
li celkovo sedemkrat po kazdej piatej vyuc¢ovacej hodine SJL. Na-
zov harku vychadzal zo zékladnej tematickej oblasti spolo¢nej pre
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experimentalne u¢ivo Pozndvam a pouZivam svoj materinsky jazyk
v $kole. Sebahodnotenie ziaka bolo rozvrhnuté do 15-tich krokov
rozlozenych na zaklade kompetencii korespondujtcich so SVP IS-
CED 1, a to komunikac¢nych, kognitivnych, socidlnych, personal-
nych a kultirnych kompetencii.

Ziaci 2. stupha ZS taktiez v trojmesa¢nom rozpiti v rdmci
preberania experimentalneho uciva hodnotili v sebareflexii tro-
ven svojich vedomosti na patstupnovej $kale A az E (A - ano, ovla-
dam/viem vyborne, B - ovladam, C - ovladam/viem priemerne, D
— ovladam slabo, E - nie/neovlddam/neviem). Vyplianie realizovali
celkovo sedemkrat po kazdej Stvrtej vyucovacej hodine SJL. Nazov
harku sa tykal spolo¢nej tematickej oblasti experimentalneho uciva
Porozumenie a tvorba textu v tistnej a pisomnej podobe. Sebahodno-
tenie ziakov bolo rozvrhnuté do 25-tich krokov zhotovenych taktiez
podIla zdkladnych kompetencii vychddzajtcich zo SVP ISCED 2.

SH z‘i;’;f)tv chlapci |dievéats| SHY |KEK Y |KgKX|ScKE |PnK Y| KK ¥
VLOIE | 13 5 8 | 195 | 78 | 52 | 26 | 26 | 13
MRIE 17 7 10 | 255 [ 102 | e8 | 34 | 34 | 17
Spolu: 30 12 18 | 450 | 180 | 120 | 60 | 60 | 30
Priemer: 225 | 90 | 60 | 30 | 30 | 15

Tabulka ¢. 4: Sebakontrolné harky Ziakov 3. ro¢nikov experimentalnych tried

SH ZI:;’;:, chlapci |dievéatd| SHY |KEK X [KgKX|ScKE |PnK ¥ | KtK X
VLL2E 15 9 6 | 425 | 119 | 85 | 85 | 8 | 51
MR2E 17 10 7 525 147 105 105 105 63
MT2E 14 11 3 35 | 98 | 70 | 70 | 70 | 42
Spolu: 46 30 16 | 1300 364 | 260 | 260 | 260 | 156
Priemer: 433,33 | 121,33 | 86,67 | 86,67 | 86,67 | 52

Tabulka ¢. 5: Sebakontrolné harky Ziakov 7. ro¢nikov experimentalnych tried
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. K¢K X KgK X ScK X PnK X KtK ¥

SH pocet
Lokalita el 1. 7 1. 7 1. 7 1. Vo 1. Vo

hod. | hod. | hod. | hod. | hod. | hod. | hod. | hod. | hod. | hod.
VLO1E 13 39 48 17 27 6 10 9 15 9 8
MRI1E 17 71 94 36 58 26 32 24 30 14 16
Spolu: 30 110 142 53 85 32 42 33 45 23 24
Priemer: 55 71 | 26,50 | 42,50 | 16,00 | 21,00 | 16,50 | 22,50 | 11,50 | 12,00

Tabulka ¢&. 6: Sebakontrolné harky - vstupy a vystupy kompetencii v 3. ro¢niku ZS

. K¢K X KgK X ScK X PnK Y KtK X

SH pocet
Lokalita Sl 1. 7. 1. 7. 1. 7. 1. 7. 1. 7.

hod. | hod. | hod. | hod. | hod. | hod. | hod. | hod. | hod. | hod.
VLL2E 17 28 105 14 74 22 75 16 75 8 43
MR2E 21 58 88 37 54 51 66 43 60 31 42
MT2E 14 39 69 31 43 36 50 37 47 15 26
Spolu: 52 125 262 82 171 109 191 96 182 54 111
Priemer: 41,67 | 87,33 | 27,33 | 57,00 | 36,33 | 63,67 | 32,00 | 60,67 | 18,00 | 37,00

Tabulka ¢&. 7: Sebakontrolné harky - vstupy a vystupy kompetencii v 7. ro¢niku ZS

V analyze sebakontrolnych harkovsme siv§imali predovsetkym
1. kategdriu - ucivo ovladam vyborne, ako sa zmenila od vstupné-
ho sebahodnotenia Ziaka po zavedeni a prebrati experimentalneho
uciva. Vo vietkych triedach vidiet ndrast kazdej jednej z kompe-
tencii. Na 2. stupni je ndrast vyraznejsi, u vacsiny kompetencii az
o dvojnasobok. Na zdklade porovnania hodnoét v rdmci priemerov
na 1. stupni u tretiakov a aj na 2. stupni u siedmakov najvyssiu hod-
notu ziskali komunikativne kompetencie — v 3. ro¢niku (71) a v 7.
ro¢niku (87,33). Na 2. mieste su v 3. ro¢niku kognitivne kompetencie
(42,50) a v 7. ro¢niku su to socidlne kompetencie (63,67). Na 3. mies-
te su u tretiakov a taktiez aj u siedmakov persondlne kompetencie
(22,505 60,67). Na 4. mieste su u tretiakov socidlne kompetencie (21)
a u siedmakov kognitivne kompetencie (57). Na 5. mieste st u tretia-
kov a siedmakov kultiirne kompetencie (12; 37).

U ziakov sa najvyraznejsie rozvijali komunikativne kompe-
tencie v oboch skupinach. To je aj jednym z cielovych poziadaviek
vyucby materinského jazyka. U Ziakov 1. stupna podla ziskanych
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vysledkov sa na 2. mieste pozornost orientuje vo vic¢Sej miere na
pamatové, klasifikacné, aplikacné zrucnosti, ktoré su vyustenim
kognitivnych kompetencii. Tu nastal vyrazny rozdiel medzi ziakmi
3. a 7. ro¢nikov. U ziakov 7. ro¢nikov sa ako relevantné prejavili
tendencie utvarania socialnych vztahov, teda najviac sa rozvinuli na
2. mieste socialne kompetencie, ¢o je aj prizna¢né pre toto vekové
obdobie ziakov. Tato tendencia sa potvrdila aj v dotaznikoch mo-
tivaénej Struktury. Ziaci ¢asto uvddzali, Ze radi pracujt v skupine.
V oboch skupinach - Ziakov 1. a 2. stupha ZS sa na 3. mieste ob-
javili personalne kompetencie — dokonca na 2. stupni su este pred
kognitivnymi kompetenciami. Je to aj dobry znak toho, Ze Ziaci si
uvedomuju dolezitost materinského jazyka a jeho pouzivanie v kaz-
dodennom Zivote — v pisomnom i Gstnom prejave, v uceni sa, vo
vyjadrovani nazorov, citov, postojov a zaujmov. AZ na 4. miesto sa
dostali u siedmakov kognitivne kompetencie, ¢o je aj vysledkom
poklesu ich aktivity v procese ucenia. U¢ivo aj v dotaznikoch vy-
chadzalo ako malo pritazlivé, nezazivné a malo vyuzitelné v praxi.

Vyskum realizovany prostrednictvom sebakontrolnych har-
kov sa realizoval aj Statistickou metddou chi-kvadrdt testom, ktory
v suhrnnom pohlade poukazal na $tatisticka vyznamnost vysledkov
sebakontrolnych harkov vsetkych $tyroch experimentalnych tried —
ziakov siedmych ro¢nikov, z toho troch slovenskych a jednej ceskej
triedy. U Ziakov tretich ro¢nikov sa z dvoch experimentalnych tried
prejavila $tatisticka vyznamnost sebakontrolnych harkov od vstup-
ného merania iba v mestskej triede v lokalite stredného Slovenska.

Ziaci 3. ro¢nika sa v hodnoteni prejavili adekvatne, Gprimne,
¢o je priznacné pre tuto vekovu kategdriu.

U ziakov 2. stupnia je tendencia ohodnotit sa lepsie ako to je
v skutocnosti, hoci vo vnutri vystupuju ako zranitelné bytosti. Su-
visi to s obdobim adolescencie. Navonok pred spoluziakmi ¢i uci-
tefom maja Casto sebavedomé prejavy, hoci ich ucebné vysledky
— polro¢né hodnotenia nam v niektorych pripadoch ukazali slab-
$ie vysledky ako sa hodnotili v sebakontrolnych harkoch. Preto je
velmi dolezity pristup ucitela, aby im umoznil objavovat a rozvijat
adekvatnu sebareflexiu a tak im pomahal vytvéarat pravdivy obraz
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o sebe, o svojich slabych i silnych strankach, aby sa tak mohol v nich
rozvinut tvorivy potencial.

»Kazdy aj ten najmensi, drobny vysledok a pokrok Ziaka musi
ucitel vyuzit motivacne a doviest ziaka k sebahodnoteniu. Hodno-
tenie a porovnavanie Ziaka so sebou samym je prioritou pri motiva-
cii“ (Petlak, 2008, 5.15).

2.1.3 Z vybranych didaktickych prostriedkov
motiva¢ného pdsobenia

Na zistovanie kvality vyucovacieho procesu v PMP SJL sme vy-
uzili niekolko vyskumnych nastrojov. Na 1. stupni u Ziakov tretich
ro¢nikov sme skimali motivaciu formou projektivnej metoédy a na
druhom stupni u Ziakov siedmych ro¢nikov sme vyuzili dotaznik
motivacnej Struktury. V tychto triedach sme uskuto¢nili merania
$kolského vykonu prostrednictvom didaktickych testov.

Projektivnu metédu tvorilo osem poloziek zameranych na
vnutornd, funkénd, osobnd, socialnu a negativnu motivaciu. V tej-
to metdde sme sa zamerali predovSetkym na tspes$nost a neuspes-
nost motivacie v jednotlivych vyskumnych siboroch (Tabulka ¢.
8). V m4dji 2010 sme uskutocnili vstupné meranie v $tyroch trie-
dach. Vyskumny subor tvorila experimentdlna a kontrolnd mestska
trieda v lokalite stredného Slovenska a experimentalna a kontrolna
vidiecka trieda v lokalite stredného Slovenska. Vstupného merania
sa zucastnilo spolu 71 Zziakov, z toho 30 Ziakov experimentalnych
tried a 41 ziakov kontrolnych tried. Vystupného merania sa ztcast-
nilo spolu 67 Ziakov, z toho 27 ziakov experimentalnych tried a 40
ziakov kontrolnych tried.

uspe$nost | neuspesnost iné
Lokalita meranie | motivacie | motivacie |neodpovedali
pozitivna % | negativna % %
Mesto stredné Slovensko vstup 80,15 19,85 0,00
experimentalna trieda MR1E vystup 86,67 13,33 0,00
Mesto stredné Slovensko vstup 66,45 32,89 0,66
kontrolna trieda MR1K vystup 71,53 28,47 0,00
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Vidiek stredné Slovensko vstup 78,85 19,23 1,92

experimentalna trieda ]
VLOIE vystup 79,17 20,83 0,00
Vidiek stredné Slovensko vstup 75,00 23,30 1,70
kontrolna trieda VLL1K vystup 80,68 19,32 0,00
Experimentalne triedy vstup 79,50 19,54 0,96
- priemer vystup 82,92 17,08 0,00
. ) vstup 70,72 28,10 1,18

Kontrolné triedy - priemer ,
vystup 76,10 23,90 0,00

Tabulka ¢&. 8: Vysledky meran{ motivac¢nej $truktiry Ziakov 3. ro¢nikov Z$

V experimentalnych triedach sa od vstupného merania zvysila
uspesnost motivacie celkovo o 3,42 % a negativna motivacia po-
klesla o 2,46 %. Tiez pozitivne vysledky dosiahli aj kontrolné triedy,
pri ktorych sa uspesnost motivacie od vstupného merania zvysila
0 5,38 %. Aj v tychto triedach vidiet pokles hodnoty negativnej mo-
tivacie 0 4,20 %.

Vidsie percento uspesnosti dosiahla v porovnani so vstupnym
meranim mestskd experimentdlna trieda v lokalite stredného Slo-
venska, v ktorej sa percento ispesnosti motivacie zvysilo o 6,52 %.
Percento uspesnosti sa u vidieckej experimentalnej triedy zvysilo
od vstupného merania iba 0 0,32 % a negativna motivdcia sa zvysi-
la 0 1,60 %. Casto sa u Ziakov objavovali negativne vyjadrenia ako
nezazivné pisanie dlhych textov a tazké ucivo, hoci vystupné didak-
tické testy zaznamenali az 18 % vzostup.

Vo vseobecnosti k najcastej$im atribtitom pozitivnej motivdcie
ziaci uvadzali: pozitivny vztah k ucitelovi, radost z toho, Ze ucitel je
$tastny, dobré znamky, fahké ucivo, tvorivé ulohy, ucenie formou
hier a sutazi, pracu v skupinach, babkové divadlo, ucenie sa o svete
a pomoc svojej rodiny pri ulohach zo S]. Medzi negativnymi javmi
sa najcastejsie vyskytovali: vyrudovanie, krik v triede, tazké ucivo,
zlé znamky, poznambky, pisanie pisomiek, pisanie diktatov a dlhych
pribehov.

Na zaklade vysledkov merania modzeme potvrdit, ze ucitel
je najmé v tomto vekovom obdobi pre ziaka ddlezitym motivac-
nym ¢initelom, ktory ddava moznost zakasit Ziakovi pocit uspechu,
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ovplyvniuje jeho spravanie, ochotu spolupracovat a dokaze unho
vzbudit zaujem o ucebny predmet.

Prave v procese edukacie ma ist nielen o odovzdavanie fak-
tualnych poznatkov Ziakom, ale hlavne o poukazanie na hodnoty
a zmysel uciva pre Zivot v spolo¢nosti. U¢enie ma vychadzat z emo-
cionalneho prezivania a zazitku ziaka, ktoré posobi stimulujuco pri
utvrdzovani spdsobilosti, zru¢nosti, navykov a kompetencii, ktoré
ma ziak dosiahnut v ramci plnenia didaktickych cielov.

V mozgovej kore sa nachadzaju neurény a neurénové siete
- spoje, ktoré nazyvame synapsy. Typy neurédnov a hustota spojeni
medzi danymi typmi neurénov su geneticky urcené. Iba pocet sy-
naps medzi individualnymi neurénmi sa doladuje a zavisi od kon-
krétnej skusenosti jednotlivca. V dnesnej dobe sa akceptuje zistenie,
ze ucenie sprevadzaju zmeny vah synaps v korovych neurénovych
sietach (porov. Benuskova, 2002, s. 59).

V stcasnosti sa v ramci neurodidaktiky presadzuje mozgovo-
kompatibilné ucenie, ktoré uzko suvisi s problematikou motivécie
ziaka. Vychadza zo zisteni funkcii mozgu, jeho Struktury, pricom si
vs$ima fungovanie mozgu aj vzhladom na odli$nost pohlavi.

»Neurobioldgovia vidia mozog ako aktivny systém, ktory je ge-
neticky predurceny na to, aby reagoval na prichddzajtice stimuly a or-
ganizoval struktiiru na identifikovanie alebo rozpoznanie rovnakych
a roznych druhov a zdkonitosti. Preto mozog vytvdra akési mentdlne
zobrazenie vnimaného okolitého sveta. Rozvoj mozgu zavisi od aktiv-
nych interakcii so stimulujiicim prostredim. Toto tvori zdklad toho,
o volame vyvojovd spésobilost” (Gruhn, 2004. In Téthova, 2010, s.
19).

V stcasnosti existuje mnozstvo materialov a metodickych pri-
ruciek pre ucitelov a rodicov, obsahujucich cvicenia, prostrednic-
tvom ktorych moézu svojim detom, ale aj sebe ulah¢it proces ucenia.
Znama je obrazkova prirucka od autorov Dennisonovych s nazvom
Zapni si mozogl, v ktorej je niekolko metodickych navodov, ako za-
bezpecit spolupracu oboch hemisfér, a tak dosiahnut efektivnost
ucenia. Uspesnost tychto fyzickych cviceni sa prejavila u ziakov
v schopnosti ¢itat a pisat. Ak deti pouzivaju pri cviceni obidve moz-
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gové hemisféry, su bezprostrednejsie, chapavejsie a oziva v nich za-
ujem o okolie. Tak dokdzu vyjadrovat svoje myslienky a spoznavat
svoju vlastnu neopakovatelni osobnost.

Spominand publikdcia uvadza zaujimavy fakt, Ze ak malé dieta
dostato¢ne vela lezie $tvornozky, nauci sa pouzivat obidve mozgové
hemisféry naraz. Ti Tudia, u ktorych je toto obdobie kratke, alebo
vobec neexistuje, nenaucia sa spolupraci dvoch hemisfér a nedo-
chadza k nej ani pocas ucenia (porov. Dennison, Dennisonova,
1993, s. 12). Autori tejto publikacie vychadzaju z edukokinestézii
- nauky vyuzivajicej pohyb, ktora pomdha znovuobjavit vrodené
vlohy a vnuatornu schopnost ucit sa. Tieto faktory umoziuju zazit
pocit $tastia a tspechu, ktory sa odrazi v efektivnom vykone pro-
cesu ucenia sa. ,,Pozitivne pocity spustaju uvolovanie horménu
endorfinu, ktory zlep$uje fungovanie mozgovych spojov (Tétho-
va, 2010, s. 65). Detom by sa pri u¢eni mala davat moznost vybrat
si z rdznorodych moznosti. Rozhodovanie ich robi zodpovednymi
a pomaha im dosahovat ciele, ktoré si sami ur¢ili, podnecuje a udr-
ziava ich motivaciu, ktora je velmi ddlezitd v edukacnom procese.
Motivacia nie je ucinna, ak je do procesu ucenia vnasana iba ume-
lo. Ma byt dosledkom uspesného ucenia, prinasajucou pocit $tastia
(porov. Téthova, 2010, s. 66).

Stres, ktory Ziaci prezivaja v $kolskom prostredi, nie je nie¢im
novym. Stres a uzkost nepriaznivo posobia na proces ucenia. Uz
v obdobi pred zacatim $kolskej dochadzky na nich vplyva mnozstvo
faktorov, ktoré stres vyvolavaju a tak dochddza u dietata k naruse-
niu jeho vnutornej rovnovahy. Byva to ¢asto spésobené aj mimo ich
vedomia, napriklad vplyvom pocasia, magnetického pola, chemic-
ky upravovanymi potravinami. Deti, pochadzajice z akéhokolvek
socialneho prostredia rodiny, st pod vplyvom tychto stresov este
skor, ako zaént chodit do $koly. Casto ich ovplyviiujt média - tele-
vizia, pocitacové hry, doprava, rodinné konflikty, nespravne stravo-
vanie, urcity druh rockovej hudby. Tieto vplyvy ich ¢asto stimuluju
do takej miery, Ze nie s schopné prisposobit sa $kolskej atmosfére.
Na naladenie deti k u¢eniu a odburavaniu stresu dobre posobi Na-
mornicky uzol - Cookova metdda, cvicenie na dobré sustredenie sa
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(porov. Dennison, Dennisonova, 1993, s. 68). Struktury a systémy
mozgu ovplyviuje vzdelavanie, vyziva a stres. Stres vo velkej miere
ovplyviluje pozornost, pamdt, ucenie, myslenie a spravanie (porov.
Tothova, 2010, s. 62).

Ziaci v projektivnej metdde i v dotaznikoch ¢asto oznacovali
ako stimulujuci prostriedok ich ucenia ucitela, jeho humor, zabavu,
smiech.

Je dobré uvedomit si, Ze smiech zmiernuje stres a zvysSuje te-
lesnt produkciu chemickych latok v tele, ktoré pozitivne pdsobia
pre udrzanie pozornosti a posilnenie pamiti (porov. Téthova, 2010,
s. 68).

Motivaciu ziaka, emdcie a proces ucenia vo vyucovani v znac-
nej miere ovplyviuje limbicky systém - piaty mozgovy lalok, le-
ziaci na medidlnej strane hemisfér. Pomdha utvarat behavioralnu
reakciu na senzoricky vstup prostrednictvom analyzy, reakcie, pri-
pomenutia podnetu, situdcie, reakcie a nasledku (porov. Téthova,
2010, s. 22). ,,Stara sa o teplotu, krvny tlak a chemickd rovnovahu
v tele. Je centrom sméadu, hladu, agresie, zlosti a radosti“ (Budikova,
Krusinovd, Kuncova, 2004, s. 68. In Téthova, 2010, s. 22). Limbicky
systém dokaze spracovavat informacie, overovat a porovnavat nové
so starymi a prendsa ich z kratkodobej pamati. Je neustdle ¢inny
a chrani ¢loveka pred ohrozenim. V stave ohrozenia prepne a uzat-
vara privod informacii do dalsich ¢asti mozgu. Ddsledkom je, Ze
ziak sa ucivo nenauci. Na vyradenie limbického mozgu moéze po-
sobit napr. strach zo Sikanovania, strach zo zlej znamky, z buduce;j
pisomky a pod. (Kovalikova, Olsenova, 2009. In Petldk, Valabik,
Zajacova, 2009, s. 18). Prave strach je ¢astym ukazovatelom u Zia-
kov vyskumného suboru, ktory brani procesu motivécie. Casto sa
objavuje strach zo zlej znamky, netspechu, zo skd$ania, z pisomiek,
z diktatov a pod.

»V dvoch kritickych obdobiach, v prvych rokoch po narodeni
a potom zasa v puberte, prostredie zdsadne ovplyviiuje vytvdranu
Struktiru mozgu procesom, ktory Konrad Lorenz nazval vpecato-
vanim, imprintingom. Gény a imprinting napevno a natrvalo urcia
podobu ludského mozgu na jeho zdikladnej, chemickej tirovni. Teda
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napevno a natrvalo urcia aj podobu subjektivneho preZivania a uve-
domovania; vlastne podobu osobnosti“ (Kovac, 2008, s. 114 - 115. In
Kvasnicka, Kelemen, Pospichal, 2008).

Pohlavie ziakov ovplyviiuje aj interakciu a komunikaciu s uci-
tefom. Vyskumy socidlnej psychologicky D. Spenderovej (In He-
lus, 2007, s. 54) potvrdili, ze pedagdgovia venuju v podstate menej
pozornosti dievéatam ako chlapcom. Interakcia ucitela s chlapcami
a dievcatami sa odliSuje nielen frekvenciou, ale i obsahom. Chlap-
ci dostavaju od pedagdga viac otvorenych, na Gvahy a hodnotenie
vyzadujucich otdzok ako dievcata. Teda chlapci dostavaju castejsie
prilezitost rozvijat svoje myslienky. Dievcata vacsinou dostavaju
otazky typu ano - nie. Ak dievca nevie spravnu odpoved, zodpovie
za nu ucitelka alebo vyvold dalsieho Ziaka. Suvisi to s tym, ze uci-
telia velakrat povazuju za neprijemné, ked ziacka nevie odpovedat
a nechcu ju preto vystavit neprijemnej situacii pred celou triedou.
Interakcie ucitelov k jednotlivym pohlaviam byvaju ovplyvnené
prevladajicou povahou pohlavia. Chlapci su menej disciplinova-
ni ako dievcatd, dostavaju viac pokarhani a tym aj viac pozornosti.
Castejsie odpovedaju. Dievcata st disciplinovanejsie, preto sa im
dostava castejSie pochvaly. Odpovedaju zriedkavejsie a dostavaju
menej otvorenych a viac zatvorenych otdzok. Uspechy diev¢at st vo
vacsej miere pripisované vhodnému spravaniu a nie rozumovym
schopnostiam. U chlapcov je to opa¢ne — ucitelia za nedisciplinova-
nym spravanim vidia vyborné schopnosti a predpoklady na uspech.
Ziaci si vplyvom pohlavi osvojuji rozliéné interakéné $tyly. Jednot-
livé typy interakénych Stylov nie su vysledkom vedomého sposobu
reagovania ucitela, ale odlisSnym postojom k rodovej diferenciacii
ziakov (porov. Petlak, Fenyvesiovd, 2009, s. 100 — 101).

Aj samotné ocakavania ucitelov od Ziakov maju vplyv na ich
vykony. Ucitelia pocitaja s tym, ze chlapci sa viac zaujimaju o tech-
nické vedy, a preto im ucitelia venuju viac pozornosti v tejto oblasti.
U dievcat plati to isté v humanitnych predmetoch. Chlapci su cas-
to karhani za nedostato¢nt motivaciu a ocenovani za vysokd uro-
ven intelektualnych vystupov. Dievcata si ocenované za uhladnost
a svedomitost v praci a kritizované za nizsie intelektové schopnosti,

« 187 »



preto sa im podstvaju okrajové ulohy a byvajua viac uspesné v prak-
tickej oblasti (porov. Ertl, 2010, s. 5).

Z mnohych $tadii vyplyva, Ze Ziaci pre svoju aktivizaciu na
vyucovani potrebuji hlavne pritazlivé uc¢ivo, menej nudné metddy,
Castejs$ie hodnotenie a silnejsiu interakciu uditel - Ziak. To st za-
kladné faktory, ovplyviiujuce motivaciu a vykony Ziakov.

Motiva¢na $truktira zZiakov 7. ro¢nikov ZS

V madji 2010 sme zrealizovali vstupné merania na zistovanie
motivacnej $trukttry Ziakov 6. roénikov ZS v experimentélnych
a kontrolnych triedach formou dotaznika. Vystupné merania sme
uskutocnili v tych istych triedach v mesiaci oktober. Dotaznik tvo-
rilo celkovo 11 poloziek. Prva polozka obsahovala pét zakladnych
druhov poznavacej motivacie ziaka. Patri tu vnutorna, funk¢na,
osobna, socidlna a negativna motivacia. V tychto polozkach boli
zahrnuté aj klucové kompetencie, vychadzajice z nového Statne-
ho vzdeldvacieho programu. Ziaci po zakrazkovani piatich polo-
ziek, suvisiacich s ich vlastnou motiva¢nou $truktirou, mali moz-
nost uviest aj 5 prekazok, ktoré im brania vo vyucovani slovenciny.
V dalsich polozkach oznacovali ¢innosti, ktoré robia najradsej, mali
vyjadrit svoje psychické reakcie, ktoré prezivaju pri skusani vo vy-
ucovani SJ, vyjadrit sposob ucenia sa SJ, znaky klimy vo vyucova-
ni, zaujem rodicov o ich pracu v skole, ¢astost uplatnenia svojich
skusenosti, zaujmov a schopnosti na hodinach SJ, charakterizovat
ucitela SJL, zaznamenat castost prezivania uspechu vo vyucovani
a napisat podla poradia tri najoblubenejsie predmety v kole.

Vyskumnu vzorku ziakov 2. st. ZS (koniec 6. ro¢. a za&. 7. roc.
Z5) vo vstupnom merani tvorilo celkovo 106 Ziakov, z toho 48 Ziakov
troch experimentalnych tried a 58 Ziakov troch kontrolnych tried.
Vyskumnu vzorku vystupného merania tvorilo spolu 107 Ziakov,
z toho 46 ziakov experimentdlnych tried a 61 ziakov kontrolnych
tried. Experimentdlna a kontrolnd mestska trieda bola z lokality
stredného Slovenska, dal$ia experimentalna a kontrolna mestska
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trieda bola v lokalite zdpadného Slovenska a jedna experimentélna
a kontrolna vidiecka trieda bola z lokality stredného Slovenska.

Na zaklade zisteni pri merani jednotlivych vysledkov ucebne;j
poznavacej motivacie sa nam jasne ukazal celkovy pokles ucebnej
motivécie ziakov 2. stupiia ZS oproti 1. stupfiu ZS. Pri porovnani
experimentdlnych tried 1. a 2. stupnia sme zistili, Ze vo vstupnych
meraniach nastal na 2. stupni pokles u¢ebnej motivacie o 34,52 %
oproti 1. stupnu a vo vystupnych meraniach tychto experimental-
nych tried nastal opat pokles u ziakov 2. stupna o 36,99 %. V kon-
trolnych triedach vo vstupnych meraniach tiez nastal pokles uceb-
nej motivacie u Ziakov 2. stupna oproti 1. stupiiu o 20,56 % a vo
vystupnych meraniach kontrolnych tried tiez nastal u ziakov kon-
trolnych tried pokles ucebnej motivacie o 33,61 %.

Na zaklade tychto vysledkov mozno konstatovat, Ze u ziakov 1.
stupna je este silna u¢ebnd motivécia. Ziaci 3. ro¢nikov ZS ako mo-
tivujuce aspekty v projektivnej metdde ¢asto uvadzali tvorivé ulo-
hy, ucenie formou hier a sttazi, hranie babkového divadla, dobré
znamky, pracu v skupindch, komunikdciu na hodinach, projektové
vyucovanie, pozitivne osobnostné vlastnosti ucitelky, ich vlastna
snahu robit radost svojej ucitelke, tiez niektori uviedli ako motivu-
juci faktor aj rodinu, no ¢asto sa objavovala odpoved s tendenciou,
ze rodina mélo pomaha pri uceni ziaka.

Ziaci 7. ro¢nika ZS dosiahli nasledovné vysledky: vo vietkych
experimentalnych triedach spolu sa od vstupného merania zvysilo
percento uspes$nosti motivacie o 0,95 %. V tychto triedach zazna-
menavame pokles vnitornej poznavacej motivacie o 0,56 %. Zvysila
sa funk¢éna poznavacia motivécia o 3,05 %. Osobna poznavacia mo-
tivacia poklesla o 2,82 %, zvysila sa socidlna poznavacia motivacia
0 1,97 %, no zvysila sa aj negativna motivéacia o 1,33 % (Tabulka ¢.
9).

Ak berieme do tivahy tspesnost motivacie diferencovane, teda
kazdu experimentalnu triedu zvlast, vidime rozdielne vysledky
v kazdej experimentdlnej triede.

V experimentdlnej triede v lokalite mesto stredné Sloven-
sko uc¢ebna motivacia vzrastla od vstupného merania o hodnotu
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15,28 %, taktiez v lokalite vidiek stredné Slovensko vzrastla mo-
tivacia o 4,70 %. Naopak v jednej experimentélnej triede v loka-
lite mesto zapadné Slovensko nastal pokles u¢ebnej motivéacie od
vstupného merania o 17,14 %. V tejto triede naopak, zaznamena-
vame vzrast socialnej motivacie az o 5,28 %. V tomto vekovom ob-
dobi st pre ziakov typické socidlne vztahy, ktoré ¢asto usmernuja
spravanie celej triedy. Vyrazny pokles u¢ebnej motivacie sa prejavil
v dotaznikoch v tejto triede najma tym, Ze Ziaci Casto vypliiaju roz-
ne typy dotaznikov, pretoze st zaroven cvicnou $kolou a ako nas
upozornila aj ich vyuéujtca, vyplhaniu dotaznika nevenovali do-
stato¢nti pozornost, skor ho vyplnali iba sporadicky bez nejakého
zamyslenia sa nad polozkami. Je to trieda pre intelektovo nadané
deti, ktora dosahuje vynikajice uc¢ebné vysledky jednak v matema-
tike, ale aj v jazyku. Ani u jedného Ziaka sa neobjavila zo SJL trojka
na vysvedceni. Vydavaju vlastny triedny casopis, taktiez prispieva-
jt aj do 8kolského ¢asopisu. Zapojili sa do projektu Skola, ktorej to
mysli, zacastnuja sa rdznych sitazi a maji velmi dobre zvladnuté
prezentacné zrucnosti. To sa prejavuje napriklad v ich rocnikovych
pracach. Kazdy ziak si vyberie oblast, ktora ho zaujima a v kolek-
tive ucitelov si ndjde svojho $kolitela, ktory ho usmernuje pri pi-
sani prace. Vystupom z tejto aktivity je verejnd prezentdcia vlastnej
prdce pred ucitelskym kolektivom a kolektivom rodicov, spojend
s vyuzitim IKT. Zaujimavou aktivitou, ktora kazdoro¢ne organizu-
ju, je Literdrna cajovhia. Je to slavnostné rodi¢ovské zdruzenie, na
ktorom maji moznost rodi¢ia vidiet svoje dieta interpretovat vlast-
nt literdrnu tvorbu. Ziaci maju moznost vlastného sebahodnotenia
a hodnotenia spoluziakmi. Rodicia ich tiez hodnotia formou po-
chvaly, odmeny, knizného vydania ich diel a formou medializacie.
Prave ziaci tejto triedy vytvorili v ramci literarneho projektu o roz-
pravkach knihu s nazvom Bolo raz jedno strasidlo. Rozpravky od-
razaju vlastné predstavy Ziakov, zaujmy, zaluby. Vic¢sina rozpravok
je pisana prozaickou formou, dve rozpravky st pisané vo versoch,
jedna je pisana formou malovaného ¢itania, iné cinquainom. Do-
konca jedna rozpravka bola napisana dramatickou formou a stvar-
nend na Literdrnej ¢ajovni.
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Kontrolné triedy prinasaju celkovo pokles vsetkych druhov
motivacie. Percento uspesnosti sa v kontrolnych triedach znizilo od
vstupného merania o hodnotu 7,67 %. Vnitorna poznavacia mo-
tivacia poklesla o 0,82 %, funkéna poznavacia motivacia poklesla
az o 4,67 %, osobna poznavacia motivacia poklesla o 1,27 %, so-
cidlna poznavacia motivacia poklesla o 2,30 % a negativna vzrastla
az 0 6,54 %. V tomto vekovom obdobi je vo v§eobecnosti vyrazny
pokles ucebnej motivacie.

Pri porovnani kazdej experimentalnej triedy v ramci jednot-
livych druhov motivacie vidime pozitivnejsie vysledky. V experi-
mentalnej triede vlokalite mesto stredné Slovensko sa od vstupného
merania zvy$ila vnutornd poznavacia motivacia o 2,20 %. Vyrazne
sa zvysila funkénd poznavacia motivacia — 0 6,49 %. Zvysila sa aj
osobnd poznavacia motivacia o 2,03%. Socidlna poznavacia moti-
vacia sa znizila o 0,85 % a ¢o sa nam javi ako pozitivne — doslo
k zniZeniu negativnej motivacie az o 5,88 %.

Vidiecka experimentalna trieda v lokalite stredného Sloven-
ska dosiahla tiez zvy$enie vnitornej poznavacej motivacie o 1,50 %,
zvy$enie o 3,87 % sme zaznamenali aj vo funk¢nej poznavacej moti-
vacii. O 0,30 % sa znizila osobna poznavacia motivaciaa o 1,47 % sa
zvysila socidlna poznavacia motivacia. Negativna poznavacia moti-
vacia poklesla 0 0,34 %.

Mestska experimentalna trieda v lokalite zapadného Sloven-
ska zaznamenala pokles vnutornej poznavacej motivacie o 5,38 %.
Funk¢na poznavacia motivécia sa znizila o 1,19 %. ZniZenie sme
zaznamenali aj u osobnej poznavacej motivacii o 10,21 %, naopak
zvysila sa socidlna poznavacia motivacia o 5,28 %. Znac¢ny vzostup
vidiet v negativnej pozndvacej motivacii — az 0 10,22 %. Aj ked trie-
da dosahuje vynikajuci celkovy priemer hodnotenia znamky zo SJL
1,43, vidiet tu znacny pokles motivacie. Je to spdsobené na jednej
strane aj vekom Zziakov, ktory sa prejavuje v poklese motivacie a ako
sa v tejto triede prejavilo — na druhej strane aj v utvdrani social-
nych vztahov, ktoré je typické pre toto vekové obdobie. Ziaci st ¢as-
to zatazovani vyplhanim roznych dotaznikov a Gi¢astou na roznych
projektoch, tvorbe ¢asopisu, sutaziach a inych aktivitach. Preto aj
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so zvy$enymi poziadavkami sa objavuje u nich aj vyrazny pokles
motivacie.

Pri analyze druhov motivacie v kazdej z kontrolnych tried tiez
badat u vacsiny ziakov 7. ro¢nika znacny pokles. V kontrolnej mest-
skej skole v lokalite stredného Slovenska poklesla vnatornd pozna-
vacia motivacia od vstupného merania o 5,31 %. Pokles 5,60 % sme
zaznamenali aj u funkénej poznavacej motivacii. Osobna poznava-
cia motivdcia sa zvy$ila o 1,01 %, socidlna pozndvacia motivacia sa
od vstupného merania znizila o 2,42 %. Negativna motivdcia vzra-
stla0 11,31 %.

Vidiecka kontrolna trieda v lokalite stredného Slovenska za-
znamenala nezmenenu hodnotu vnutornej poznavacej motivacie
25,90 %, funk¢na poznavacia motivdcia sa zniZila o 8,18 %, osobna
poznavacia motivacia zostala od vstupného merania nezmenena
— 22,40 %. Socialna poznavacia motivacia poklesla o 5,80 % a nega-
tivna poznavacia motivacia sa od vstupného merania vyrazne zvy-
$ila 0 7,15 %. To sved¢i o poklese u¢ebnej motivacie.

Mestska kontrolna trieda v lokalite zapadného Slovenska do-
siahla zvy$enie vnatornej poznavacej motivécie o 2,83 %, poklesla
funkéna poznavacia motivacia o 0,23%. Osobnd poznavacia mo-
tivacia poklesla o 4,82 %. Zvysila sa socidlna poznavacia motiva-
cia 0 1,29 % a negativna poznavacia motivacia dosiahla vzostup
0 1,19 %.

Vo vstupnom merani v experimentdlnych triedach najvic-
$ie zastipenie mala osobna poznavacia motivacia (19,72 %), na 2.
mieste vnutorna (18,65 %), na 3. mieste socidlna (17,85 %), na 4.
mieste funk¢éna (17,15 %) a na 5. mieste negativna (13,42 %).

Vo vystupnom merani v experimentalnych triedach spolu na
1. mieste bola funkénd poznévacia motivécia (20,20 %), na 2. mieste
socidlna (19,82 %), na 3. mieste vnutorna (18,09 %), na 4. mieste
osobna (16,90 %) a na 5. mieste negativna (14,75 %). Teda funk¢-
nd motivacia sa zo 4. miesta pri vstupnom merani posunula na 1.
miesto. V tom vidiet hlavne vyskyt perspektivnej motivacie, ktora
suvisi s pripravou na buduice povolanie ziakov. Tiez st dolezité pre
nich socidlne vztahy pri utvarani ich predstav o svete, o vyuzitel-

« 192 »



nosti poznatkov a az 3. miesto zaujala vnutorna motivacia, v ktorej
ziak ma zaujem a kladny vztah k predmetu slovensky jazyk.

Vo vstupnom merani v kontrolnych triedach najviac zastape-
na bola funk¢éna poznévacia motivacia (20,30 %), na 2. mieste osob-
na (19,79 %), na 3. mieste vnatorna (19,43 %), na 4. mieste socidlna
(17,26 %) a na 5. mieste negativna (10,60 %).

Vo vystupnom merani v kontrolnych triedach na 1. mieste
bola vnutorna poznavacia motivacia (18,61 %), na 2. mieste osobna
(18,52 %), na 3. mieste negativna (17,14 %), na 4. mieste funk¢na
(15,63 %) a na 5. mieste socidlna (14,96 %).

V zavere tychto zisteni mozeme konstatovat, Ze v obidvoch su-
boroch - v kontrolnej aj experimentalnej triede poklesla motivacia
a zvy$ila sa negativna motivacia. V experimentalnych triedach na-
stal vzostup funk¢nej motivacie (o 3,05 %) a socialnej motivacie (o
1,97 %). V kontrolnych triedach vyrazny vzostup nastal v negativ-
nej motivacii (o 6,54 %). To je vyrazny ukazovatel nezdujmu ziakov
o predmet slovensky jazyk. Je to sposobené aj vekom ziakov, pre
ktory je typicky pokles u¢ebnej motivacie a priklon k rovesnickym
skupinam.

Na zaklade pozorovania osvojovania si jazyka rozpracovali te6-
riu kritickych obdobi P. K. Kuhlova (2001) a E. Lenneberg (1964).
Prvé zlomové obdobie je v druhom polroku Zzivota dietata, kedy
dieta ma schopnost rozliSovat hlasky akéhokolvek jazyka. Druhym
zlomovym obdobim je podla Lenneberga puberta. Priaznivé obdo-
bie osvojovania jazyka sa kon¢i v pubertalnom veku. ,,Je to spojené
s procesmi dozrievania a vysokou plasticitou mozgu pri nadobuda-
ni jazyka“ (Rybar, 2005, s. 98).

uspesnost
Lokalita meranie | motivacie
%

Mesto stredné | vstup 39,72 17,39 | 14,13 | 20,65 | 16,31 | 14,13 17,39

Slovensko ET ]
MR2E vystup 55,00 19,59 | 20,62 | 22,68 | 15,46 | 8,25 13,40

VPM | FPM | OPM | SPM | NPM | neuviedli
% % % % % %

Mesto stredné | vstup 54,72 20,19 | 22,12 | 16,35 | 17,30 | 7,69 16,35

Slovensko KT ]
MR2K vystup 40,24 14,88 | 16,52 | 17,36 | 14,88 | 19,00 17,36
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Vidiek stredné vstup 46,30 22,50 | 18,80 | 16,30 | 21,20 | 15,00 6,20
Slovensko ET
VLL2E

Vidiek stredné vstup 58,80 25,90 | 23,50 | 22,40 | 20,00 | 3,50 4,70
Slovensko KT

vystup 51,00 24,00 | 22,67 | 16,00 | 22,67 | 14,66 0,00

VLI2K vystup 49,41 25,90 | 15,32 | 22,40 | 14,20 | 10,65 11,53
Mesto vstup 48,93 16,05 | 18,52 | 22,22 | 16,05 | 11,11 16,05
zapadné

Slovensko ET | vystup | 31,79 |10,67 | 17,33 | 12,01 | 21,33 | 21,33 | 17,33
MT2E
Mesto vstup 36,96 | 12,21 | 1527 | 20,61 | 14,50 | 20,61 | 16,80
zapadné
Slovensko KT | vystup | 37,83 |1504 1504 | 1579|1579 21,80 | 16,54
MT2K

vstup 44,98 18,65 | 17,15 | 19,72 | 17,85 | 13,42 13,21
vystup 45,93 18,09 | 20,20 | 16,90 | 19,82 | 14,75 10,24
vstup 50,16 19,43 | 20,30 | 19,79 | 17,26 | 10,60 12,62
vystup 42,49 18,61 | 15,63 | 18,52 | 14,96 | 17,14 15,14

ET - priemer

KT - priemer

Tabulka ¢&. 9: Struktira uéebnej motivacie ziakov 7. ro¢nikov ZS

Vysvetlivky:

*VPM - vnutorna poznavacia motivacia *OPM - osobna pozndavacia motivacia
*FPM - funkéna poznavacia motivacia ~ *SPM - socidlna poznavacia motivacia
*NPM - negativna pozndvacia motivacia

*ET - experimentdlna trieda *KT - kontrolnd trieda

Z celkovych vysledkov motivacnej struktury vyplyva, Ze moti-
vacia v predmete slovensky jazyk nedosiahla fazu interiorizacie. Aj
Statisticky vyskum formou chi-kvadrit testu potvrdzuje, Ze v moti-
vacii ziakov od vstupného merania nenastali z hladiska Statistiky
vyrazné zmeny tak u Ziakov 3. ro¢nikov ZS, ako aj Ziakov 7. roéni-
kov ZS, a to vo vietkych experimentalnych i kontrolnych triedach.

Motivacna Struktura Ziaka a Skolsky vykon

V tejto Casti priblizime zistenie, ktoré bolo stanovené v ramci
jednej z hypotéz, a to H2 - so zmenou motivacnej struktiiry Ziaka sa
zlepsi aj jeho skolsky vykon. Tato hypotéza sa nam potvrdila vo viet-
kych experimentalnych triedach v didaktickych testoch, v ktorych
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Ziaci 1. aj 2. stupna ziskali od vstupného merania vyssie percento
tispesnosti. Testy vychadzali z uciva, ktoré je v silade s novym SVP
ISCED 1 a ISCED 2. U ziakov 3. ro¢nikov nastal vzrast percenta
uspesnosti aj v kontrolnych triedach. No podstatne vyssie percen-
to ispesnosti dosiahli experimentalne triedy. Rovnako aj z hladis-
ka rodovej diferencidcie chlapci aj dievcata dosiahli vo vystupnych
meraniach vyssie percento uspesnosti od vstupného merania.

Tieto vysledky svedcia tiez o tom, Ze ucitelia experimentalnych
tried viac vyuzivali metédy zamerané na tvorivost ziakov, pretoze
boli usmernovani aj na zdklade vstupného odborného semindra na
rozdiel od u¢itelov kontrolnych tried, ktori pracovali bez akéhokol-
vek usmernenia.

U ziakov 7. ro¢nikov vidiet vyrazné rozdiely vo vykonoch
medzi experimentélnymi a kontrolnymi triedami. Uspesnejsie boli
experimentalne triedy o hodnotu 3,51 % a kontrolné triedy poklesli
vo vykone o 5,88 %. Taktiez kazda kontrolnd trieda zvlast poklesla
vo vykone od vstupného merania. Naopak, v kazdej experimental-
nej triede sa zvysil vykon ziakov v didaktickych testoch. Z pohladu
rodovej diferenciacie poklesli hodnoty aj u chlapcov, aj u dievcat
od vstupnych merani vo vsetkych kontrolnych triedach. V expe-
rimentalnych triedach sa zvysilo percento uspesnosti u dievcat.
U chlapcov sa tiez zvysilo, iba v jednej experimentalnej triede doslo
k zniZeniu uspesnosti iba 0 0,90 %. V dvoch experimentalnych trie-
dach zvysenie motivac¢nej $truktury prinieslo aj zvysSenie $kolského
vykonu v teste. V experimentalnej triede v lokalite zapadného Slo-
venska napriek tomu, Ze poklesla u¢ebna motivacia o 17,14 %, zZiaci
boli v teste uspesni.

Statistickd metéda chi-kvadrat test zaznamenala v 3. ro¢niku
Statisticky vyznamnu zavislost medzi projektivnou metédou, kto-
rou sme zistovali motivac¢nu Strukturu Ziaka a didaktickym testom,
a to vo vsetkych experimentalnych aj kontrolnych triedach u Ziakov
1. stupiia ZS.
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2.1.4 Prekazky v rozvijani motivacie na hodinach
slovenského jazyka a literatury

Proces motivacie v $kolach byva sprevadzany aj mnohymi pre-
kazkami, ktoré brania efektivite v procese edukacie. Tie sa Casto ty-
kaju celkovej klimy triedy, ziakov i ucitela. V pedagogickej praxi na
vyucovacich hodinach ¢asto vidiet tendenciu vacsej aktivity ucitela
ako aktivity ziaka. V naSom vyskume v ramci projektivnej metddy a
dotaznikov motiva¢nej Struktiry mali Ziaci moznost uviest prekaz-
ky, ktoré im brania v procese motivacie vo vyucovani.

Na 1. stupni ZS Ziaci ¢asto uvadzali ako najcastejsie prekdz-
ky na hodinach SJL zlé zndamky, pozndamky, tazké a nudné ucivo,
vela pisania, pisanie dlhych pribehov, pisanie trestov, vyrusovanie
spoluziakov, vykrikovanie, pisanie diktdtov, pisanie pisomiek, pocit
netispechu, strach zo skiisania. Ziaci 2. stupfia ZS na prvom mies-
te uvadzali najma vonkajsie prekdzky, a to vyrusovanie spoluziakov,
krik, vela Ziakov v triede, sused odpisuje, zld atmosféra v triede, ne-
disciplinovanost, neplnenie skolskych povinnosti, zIé osvetlenie, zlé
spravanie, kabinet vedla triedy, internet, teplo v triede, zld tabula,
pokazené pero, hodina je krdtka, rodinné problémy, zIé pocasie, hrmi,
prsi; na druhom mieste sa vyskytovali vniitorné prekdzky suvisiace
s psychickou strankou ziaka, a to lenivost, nepozornost, roztrZitost,
nervozita, neststredenost, ospalost, inava, nedostatok volného Casu,
strach, dlhd hodina; nuda, nezdujem, zld ndlada, zly zdravotny stav,
dyslexia, Ziadny ciel, nechodime na PC. Na trefom mieste sa vyskytli
prekazky tykajuce sa uciva, napr.: nejde mi, nechdapem, neviem, ne-
mdm to v krvi, nezaujimavé ucivo, zbytocné veci, vicsiu cast aj tak
v Zivote nevyuzijem, zIé zndmky, pravopis, nejdu mi diktaty, vela pi-
Seme, nemdme nové ucebnice — reforma, Ziadne zaujimavé pomocky,
piseme madlo slohovych prdc, pridrZiavanie osnov — mdlo hry, vicsi
pocet hodin slovenského jazyka ako literatiiry. Na $tvrtom mieste
v pomerne nizkom pocte ziaci uvadzali v ramci prekdzok negativne
vlastnosti ucitela, ako kri¢i, ma zlii ndladu, v$ima si iba niektorych
v triede, mdlo prisny, je ironicky, pozerd na sympatie, nemdoZem sa
dostat k slovu, riesime aj iné veci.
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Zaujimavym zistenim je, Ze Ceski Ziaci 2. stupha ZS z pilotnej
$koly uvadzali ako najcastejsie prekazky vo vyucovani najma vela
zdujmov, kruzky, Sport, nedostatok volného casu, uclenie sa inych
predmetov, zaradenie Ceského jazyka medzi posledné hodiny namies-
to prvych hodin, mdlo hodin ceského jazyka. Iba $est Ziakov uviedlo
ako prekazku tazké ucivo. V porovnani so slovenskymi ziakmi tu
vidiet isty kontrast. Slovenski ziaci uviedli mnoho prekazok tyka-
jucich sa najmé vzajomnych interakcii — krik, vyru$ovanie spolu-
ziakov. U ceskych ziakov modzeme pozorovat vac¢si optimizmus,
humor a zapélenost pre vyucovanie materinského jazyka a celkovy
zaujem o roznorodé ¢innosti, napr. kriazky, Sport, vidiet sa s kama-
ratmi. Viaceri Ceski Ziaci uprimne priznali, Ze sa nemusia ucit ¢esky
jazyk, pretoze im stac¢i vyklad na hodine. Dokonca aj vypliovanie
dotaznika ceski ziaci hodnotili ako ¢innost, ktoru robia radi. V oje-
dinelych pripadoch sa najmi u dievcat, aj ked dosahovali vynika-
juce vysledky z predmetu cesky jazyk, vyskytla vnatorna psychicka
prekazka - strach. Dokumentuju to napriklad tieto vyjadrenia: Vét-
Sinou se pred vyucovdanim (jakémkoli), které mi nejdou, bojim. Kdyz
vim, Ze nebudem psdt testy, jsem rdda a nebojim se; Cestina mé velice
bavi az na to, Ze p. ucitelka md néjaké oblibené lidi a ja se hldsim, ale
vyvold toho oblibence! Jinak je to parddni predmét; Pani ucitelka je
hodné rychla. Vétsinou jse mi udéld Spatné od Zaludka - asi nervozita
a véci, které bych hravé védéla, nevim.

Na zaklade spracovania vysledkov mozeme konstatovat, ze
najsilnej$imi prekazkami vo vyucovani materinského jazyka u slo-
venskych ziakov su kategorie 1. skupiny (Tabulka ¢. 10). Tie zis-
kali vysoku frekvenciu vo vstupnych aj vo vystupnych meraniach.
Edukacény proces ovplyviiuju najmia vomkajsie prekdzky, ako su
napr.: hluk, krik, vyrusovanie, velky pocet ziakov v triede, pocasie
a iné. V sthrnnom prehlade v sucte frekvencii experimentalnych
a kontrolnych tried po vonkajsich prekazkach najvyssiu frekvenciu
obsiahla kategdria ¢. 3, v ktorej vystupuje ucivo ako nezazivné, ne-
potrebné, nezaujimavé, tazké. Aj napriek kurikularnej reforme, re-
dukovani obsahu uciva aj nadalej pretrvava presytenost ucebnic
faktualnymi poznatkami, a preto ma ucivo stale nezazivnu a ma-
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lo pritazlivii poziciu u Ziakov. Dalsie silne zastipené kategérie st
kategdrie 2. skupiny. Uz aj zo samotného uciva vyplyva pozicia
umiestnenia druhej kategdrie, ktord sposobuje nudu, nezdujem, zla
néaladu, unavenost u ziakov. Je to kategoria tykajtca sa vniitornych
— psychickych procesov, napr.: lenivost, nepozornost, nervozita, ne-
sustredenost, strach, rodinné problémy a iné. Tieto atributy v znac-
nej miere stvisia s vekovym obdobim Zziakov. Potesujuce je, Ze ucitel
v ramci prekdzok v procese edukacie ziskal najnizsiu frekvenciu.
Ukazovatelom toho je 4. skupina. Z toho vyplyva, ze ucitel sa snazi
o motivaciu a interakciu vo vyucovani.

Kategérie 1. skupina 2. skupina 3. skupina 4. skupina
kod Skoly vstup |vystup | vstup |vystup | vstup |vystup | vstup |vystup
MR2E 18 47 2 7 3 6 0 2
MT2E 2 11 6 12 4 21 0 1
VLL2E 8 23 2 10 5 14 1 0
Spolu 28 81 10 29 12 41 1 3
f@ist‘ill;)l;'yspolu 109 39 53 4
MR2K 39 51 10 7 3 5 3 4
MT2K 40 51 13 12 15 8 3 1
VLL2K 23 45 0 1 1 0 0 0
Spolu 102 | 147 | 23 20 19 13 6 5
fj},,‘s’:ltl‘;l;yspolu 249 43 32 11
ET a KT spolu 130 228 23 21 20 13 6 5
:;t;ﬁ Y a vystupy 358 82 85 15

Tabulka ¢. 10: Kategorie prekdzok vo vyuc¢ovani slovenského jazyka

*Vysvetlivky:
1. skupina - vonkajsie prekazky 3. skupina - u¢ivo,
2. skupina - vnutorné prekazky 4. skupina - ucitel

Strata zaujmu o ucenie nie je sposobend u ziakov vyuc¢ovanim
a ucitelmi, ale najma obsahom uciva, ktory ¢asto byva malo pritaz-
livy a neraz aj nezaujimavy. Preto si myslime v zhode s E. Petlakom,
ze ,prave vtedy ak je u¢ivo menej zaujimavé, ak je ziakom a ich za-
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ujmu vzdialené, prave vtedy musi ucitel vyuzit také metddy prace,
ktoré budi mat pre ziakov aj zna¢ny motiva¢ny ucinok® (Petlak,
2008, s. 10).

Dalsia polozka stvisiaca s prekdzkami v motivécii bola v do-
tazniku motivacnej $truktiry zamerand na emocionalnu zlozku Zia-
ka. Ziaci mali moznost z pontiknutych desiatich alternativ oznacit
tri reakcie, ktoré sa u nich objavujua v $kole pri skisani vo vyuc¢ovani
slovenského jazyka. Pét poloziek sa tykalo pozitivnych a pat nega-
tivnych emdcii.

V experimentalnych triedach opit ak berieme do uvahy vstup-
né a vystupné merania spolu, u ziakov vyrazne prevladaju zdporné
emdcie, teda negativna motivdcia. Na 1. mieste v tychto triedach
s frekvenciou 47x sa objavil strach a obavy zo zlej zndmky. Na 2.
mieste s frekvenciou 36x sa objavila moznost vzdy trému a nervo-
zitu, aj ked neviem preco. Na 3. mieste s frekvenciou 24x sa objavili
dve polozky, a to pokoj a pohodu a prijemné ocakdvanie, lebo budem
vediet, na com som.

V kontrolnych triedach vo vstupnych a vystupnych meraniach
spolu sa na 1. mieste objavila polozka s najvic¢sou frekvenciou 62x,
opat taka ista ako aj v experimentalnych triedach, a to strach a oba-
vy, Ze dostanem zlii zndmku. Na 2. mieste sa v kontrolnych triedach
umiestnila polozka opdt takd ista ako aj v experimentalnych trie-
dach - vZdy trému a nervozitu, aj ked neviem preco s frekvenciou
38x a na 3. mieste sa objavila polozka pokoj a pohodu — 32x.

Pri s¢itani frekvencii obidvoch vyskumnych stborov - Ziakov
experimentdlnych a kontrolnych tried sa opat potvrdzuje vyraznejsi
vplyv negativnej motivacie na tkor pozitivnej. Na 1. mieste s frek-
venciou 109x sa umiestnila polozka strach a obavy, Ze dostanem zli
zndmku, na 2. mieste sa objavila polozka vZdy trému a nervozitu, aj
ked neviem preco s frekvenciou 74x a na 3. mieste s frekvenciou 56x
sa umiestnila polozka pokoj a pohodu.

Na zaklade tychto vysledkov vidiet, Ze u Ziakov prevlada strach
z hodnotenia, tréma a nervozita, teda vnutorné psychické procesy
ovplyvnuju vykon ziaka. Ak by sme hladali vo vyslednych tudajoch
tejto polozky 4. miesto s najvyssou frekvenciou, tak v obidvoch vy-
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skumnych stiboroch to bolo opit spojené s negativnou emdciou,
a to strach, Ze ma rodicia za zli zndmku potrestajii/pokarhajii.

Strach suvisi so stresom, so stresovou situdciou, ktora je zna-
ma kazdému c¢loveku. ,,Stres je reakcia tela na vnem, nie na realitu.
Nastdva vtedy, ked'si clovek uvedomuje reakcie vyplyvajiice zo skiise-
nosti na nepriaznivi situdciu alebo osobu“ (Zajacova, 2009, s. 49. In
Jensen, 2008). Stdva sa, Ze stresova situdcia moZe nastat u ziaka aj
napriek tomu, Ze sa usilovne pripravuje, no nevie sa ucit a casto pri
odpovedi zlyha. Vysledkom toho byvajt negativne emocie — zahan-
benie, sklamanie, vyc¢itky, zla znamka od ucitela a vycitky rodicov
(porov. Zajacova, 2009, s. 50. In Kassay, 1986).

Stres je aj vyznamnym faktorom, pretoze ovplyviuje tvorivost,
pamat, spravanie a ucenie. Pri miernom pocite ohrozenia, ked ve-
rime, Ze situdciu zvladneme, sa uvoliiuje v nasom tele kortizol, ad-
renalin a noradrenalin. Vdaka nim sa zvy$uje vnimanie, motivacia
a posilnuju sa aj nase organy. Tato forma stresu sa nazyva eustres
— dobry stres. Distres predstavuje negativnu formu stresu stvisiacu
s pocitom ohrozenia, fyzickym alebo emociondlnym nebezpecen-
stvom, zastra§ovanim, tazkostami, stratou prestize, casovej tiesne
a pod. (porov. Zajacova, 2009, s. 51). ,Chronicky stres oslabuje
schopnost studentov rozhodovat o tom, ¢o je dolezité a ¢o nie“ (Za-
jacova, 2009, s. 55).

Mnohi ucitelia namiesto vytvarania dobrého a motivujuceho
prostredia posobia na ziakov vyvolavanim eustresu, aj ked si to ani
neuvedomuju. Byva to pri prili$nom zdéraznovani vyznamu uciva
azvlasthodnotenia vysledkov ziaka z daného uciva. Vysledkom byva
to, ze ich motivuju iba k samostudiu a splneniu danej povinnosti.
Odbornici zaoberajuci sa problematikou mozgovokompatibilného
ucenia neodporucaju ucitefom hned na dal$iu hodinu skusat nové
ucivo, pretoze mozog potrebuje isty ¢as na spracovanie informacii
a ich ulozenie do dlhodobej pamiti. Skdsanie si vyzaduje najprv
dostato¢né opakovanie uciva. Prave fixdcia uc¢iva byva vplyvom uci-
telovej ¢asovej stiesnenosti ¢asto podcenovana.
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2.1.5 Osobnost ucitela materinského jazyka, jeho
postavenie a didakticka reflexia v PMP

V porovnani s minulostou sa v si¢asnych podmienkach nasho
$kolstva meni vztah utitel - Ziak. Uloha u¢itela nadobuda novy roz-
mer, a to najma v tom, Ze sa ,,prestva tazisko jeho ¢innosti z odo-
vzdavania poznatkov do ¢innosti poradcu, organizatora pozndvania
a spolupoznavania novych veci, motivacného ¢initela prebudzania
zaujmu Ziakov o ucivo, aktivizovania ziaka ako subjektu riadenia
vychovno-vzdeldvacieho procesu® (Obdrzalek, 2003, s. 164). Uc¢i-
tel vo vychovno-vzdelavacom procese a hlavne nasSom PMP plni
vyznamnu tlohu. Od jeho osobnosti, rozvinutia profesijnych kom-
petencii a komplexného pdsobenia v eduka¢nom procese zavisia
vysledky merani efektivnosti nasho programu.

Ucitelia experimentdlnych tried sa zucastnili v oktobri 2010
pred zacatim experimentu odborného seminara, na ktorom boli
usmernovani v ramci svojho motiva¢ného posobenia a mali moz-
nost vidiet vysledky vstupnych merani, tykajice sa motivacnej
Struktary ziakov a ich komunikécie v triede. TaktieZ na spolo¢nych
workshopoch v ramci semindra urobili niekolko tprav k navrhnu-
tému ucivu na zaklade svojich skusenosti a bolo im poskytnutych
niekolko inovativnych met6d a materidlov v ramci vyucovania ma-
terinského jazyka s vyuzitim prierezovych tematik.

Poziciu ucitela a jeho vplyv na ziakov sme mali moznost pozo-
rovat v meraniach komunikacie a interakcie prostrednictvom Flan-
dersovej modifikovanej metoédy. Okrem tejto metddy sme ziskali
v zaverecnom merani od ucitelov experimentalnych tried vlastné
sebareflexie, v ktorych analyzovali vlastnii motivaciu a motivaciu
ziakov v predmete slovensky jazyk a literatura.

V ramci projektu po ukonceni vystupnych merani sme usku-
to¢nili prezentaciu vysledkov na zavere¢nom vzdelavacom semi-
nari, ktory bol urceny ucitelom experimentalnych tried. Spolo¢ne
sme sa zamys$lali nad pri¢inami neoblubenosti predmetu slovensky
jazyk a hladali rie$enia a postupy na zmenu tejto skuto¢nosti.
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Sebareflexia uditela

V tejto Casti stru¢ne vyberame z vyjadreni ucitelov experimen-
tdlnych tried 1. a 2. stupnia ZS, ktori sa mali vyjadrit k tomu, aké je
ich miesto v motiva¢nom posobeni vo vyucovani SJL, ako ich v trie-
de vnimaju Ziaci, do akej miery poznaju redlne ucebné a motiva¢né
moznosti svojich ziakov na vyucovanie SJL, ako rozvijat u ziakov
prirodzené psychosocialne, komunika¢né, kultirne a iné potreby,
¢o sa mi ako ucitelovi podarilo odkryt v oblasti rozvijania motiva-
cie ziakov vo vyucovani SJL, o ¢o sa chcem dalej pokusit, ¢o mi pri
rozvijani motivacie ziakov najviac pomaha, ¢o povazujem za silné,
slabé, $pecifické stranky pri rozvijani motivacie vo vyucovani SJL.

Z konstatovani jednotlivych sebareflexii vyplyva, ze uditel je
najma svojou osobnostou a odbornostou doélezitym cinitelom v ob-
lasti rozvijania motivacie u Ziakov. Dolezitym predpokladom je jeho
dobry pedagogicky pristup, mal by byt plnohodnotnou bytostou,
teda zrelou, autentickou, tvorivou, slobodnou, zodpovednou, ve-
strannou a celistvou osobnostou. Ak ucitel nema v sebe zakorene-
nd vndtornu motivaciu, je naro¢né ocakavat aktivizaciu od svojich
zZiakov.

Ziaci si ucitela v§imajd, najmi jeho zainteresovanost do danej
témy, neraz ho napodobnuju a prostrednictvom neho ziskavaju aj
postoj k danej téme. Viaceri uditelia potvrdili, Ze v u¢ebnom pro-
cese sleduju vztah ziakov k uceniu, k praci, k ucitelovi a k kole.
Mnohi sa snazia stale hladat spdsoby, ako preniknut do psychiky
ziaka tak, aby spoznal skuto¢né priciny a pohnutky svojich posto-
jov. Postoj ziaka k ucitelovi byva spatnym zrkadlom v jeho radosti
z vyuéovacich hodin. Ziaci sa tesia na tvorivé tlohy a o¢akévaji od
svojho ucitela podnetné inspiracie, usmernenie a pochopenie.

Vyjadrenie ucitelky z 1. stupta ZS: uvedomila som si, Ze Ziaci
ma vnimaju ako kamardtku, ¢o ma potesilo, ale zdroveni aj ako au-
toritu. Ziaci sa niekedy aj nahnevajui, Ze im ddvam fazké vilohy. Pred
zacatim projektu som im stile pomdhala s riesenim tiloh, teraz pri
uvedoment si sily motivdcie sa na nich usmejem a poviem, Ze oni to
vedia, len sa musia trosku potrapit, ale isto to zvlddnu a o desat minuit
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je uloha vyriesend a vsetci kricia, Ze to bolo lahké a chcii, aby som im
nabudiice dala nieco zlozZitejsie. Myslim, Zze ma zacinaju vnimat viac
ako cloveka, ktory sa ich snazi usmernit a priviest ich k zaveru, nie im
striktne nieco povedat.

Vyjadrenie ucitelky 2. stupnia ZS: doleZité zo strany ucitela je
objavit u Ziakov ich potreby a idedlne je, ked im vytvori priestor pre
ich ¢innost, fantdziu a sebarealizdciu na hodindch SJL. Ziaci by mali
pochopit vyznam vzdeldvania na zdklade tuzby po ziskavani pozna-
nia za ticelom rastu osobnosti a rozvoja vlastnych zrucnosti. Potre-
by a zdujmy patria k motivacnym komponentom ludskej psychiky.
Uvedomujem si, Ze konkrétny Ziak sa moZe zaujimat najmd o jednu
oblast. Je neadekvitne olakdvat, Ze vsetci ziaci sa budt rovnako zau-
jimat o cely obsah predmetu slovensky jazyk, a to bez ohladu na kva-
litu pristupu vyucujiiceho. Vyznamnym prvkom v procese motivdcie
je umoznit Ziakovi, aby videl spojenie redlneho uciva so Zivotom. Sna-
hou ucitela je, aby vonkajsia motivdcia sa premenila na vnitorni.
Vtedy je aj lepSia aktivita Ziakov na hodine a zodpovedne sa venujti
domdcej priprave. Pri rozvijani motivdcie najviac mi pomdha moti-
vacny dialdg, praca v skupinkdch ¢i konkrétne predmety z redlneho
Zivota, ktoré Ziakom pripominaji, Ze vyucovaci proces je nevyhnutny
pre prakticky Zivot.

Vyjadrenie ucitelky z 1. stupfa ZS: v mojom motivacnom po-
sobeni mi pomdha aktivizdcia Ziakov pomocou otdzok, aktivizdcia
tela (malé fyzické rozcvicenie pred zacatim hodiny, napr. kriizenie
zdpdstim), aktivizdcia a motivdcia pomocou pozitivnych vyjadreni
(dobre, dno, vyborne, dobrd prdca, velmi pekne, krdsne), ale i nega-
tivneho hodnotenia (nespite, nerozpravajte sa), aktivizdcia pomocou
humoru, aktivizdcia organizacno-riadiaca (otvorte si ucebnicu SJ na
strane...), testy a zndmky pouZivat obozretne, vzbudit napitie a zve-
davost, urobit oblas nieco neocakdvané, vyuzit simuldcie a hry, znizit
atraktivitu konkurujiicich motivacnych cinitelov na minimum (zapd-
jam Ziakov, ktori robia ucitelovi prieky, aby zniZili jeho autoritu do
roznych sutazi, skolskych aktivit).

Vyjadrenie ucitelky z 2. stupiia ZS: v piatom ro¢niku som zistila,
Ze Ziaci radi Citaju a spravnou motivdciou som v nich odhalila aj tvo-
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rivy talent. VyuZila som ho na tvorbu triedneho casopisu. Spolocnymi
silami sme vytvorili tri ¢isla casopisu, s ktorymi sme na celondrodnej
sutazi v Ziline obsadili pekné 2. miesto. Ziaci sa zapojili do projektu
zameraného na tvorbu rozpravok, ktory som integrovala aj do ho-
din slovenského jazyka. Vytvorili sme vlastnii knihu nasich rozpravok
s ndzvom Bolo raz jedno strasidlo. Prezentovali sme ju na Literdrnej
Cajovni - slavnostnom rodi¢ovskom zdruZeni za vicasti deti, ktoré sa
zhostili prezentdcie vlastnych prdc, roly casnikov, managerov, fotogra-
fistov, kuchdrov, uvdadzacov, rozhlasovych a televiznych respondentov.
Za ucasti rodicov, starych rodicov, vedenia Skoly, kamardtov a znd-
mych sa predstavili mladi nadejni spisovatelia so svojimi prvotinami.
Neprezradili z nich vela, ale vybranymi pasdzami pozvali kazdého
k zaujimavému Citaniu. Ziaci st viac motivovani, ked vidia ucitelov
a rodicov spolupracovat. Vznikd pocit dévery, zlepsuje sa vztah rodi-
Cov ku skole. V- mnohych pripadoch sa spoluprdaca meni na partner-
stvo. Spoluprdcou rodiny a skoly sa dd dosiahnut velmi vela. Nasou
dalsSou knihou bola kniha detektivok s ndzvom Detektivna kanceldria
Chytrakov. Spoluprdca v triede bola cinorodd. Zlepsila sa komuni-
kdcia medzi Ziakmi, vysledky prdce boli evidentné, zndmky Ziakov
boli vyborné a chvdlitebné a ucitelia radi chodili ucit do tejto triedy.
Motivujucim bol pre mna list, ktory sme dostali od recenzentky na-
Sej prvej knihy, Ze o nase rozpravkové pribehy maju zdujem v Rusku.
Na konferencii ruskych spisovatelov predstavila nds systém prdce na
hodindch SJL, vyuZivanie inovativnych metéd a foriem prdce, ktoré
vedu Ziakov k rozvoju tvorivého a kritického myslenia na nasej skole.
Deti na hodindch literatiiry hrali svoje detektivne pribehy, ktoré ne-
skor predvidzali svojim rodicom. KaZzdy rok realizujeme so Ziakmi
rocnikové prdce spojené s power pointovou prezentdciou.

Utitelia sa zjednotili vo vyjadreni slabych a silnych stranok
Vv procese rozvijania motivacie. Vyberame z ich tvrdeni. Za slabé
stranky pri rozvijani motivdcie povaZujem strach Ziakov, nepresné
pokyny ucitela, hrozba trestu alebo zlej zndmky. Za silné stranky
povazujem vnitorni motivdciu Ziakov, pochvaly, aktivne zapdjanie
sa ziakov, chut deti pracovat, radost z prdce a z objavovania, prd-
cu v skupinkdch, vzdjomnii motivdciu Ziakov, vzbudenie zvedavosti,
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zdujmu o preberanii problematiku na hodindch SJL, davat presné in-
Strukcie Ziakom, ozndmit Ziakom presne, ¢o maju dosiahnut. Na to,
aby Ziaci uplatriovali a rozvijali svoje komunikacné, kultiirne, osobné
¢i duchovné potreby, snazim sa ich dostat do roznych situdcii a oni
sa snazia danu situdciu vyriesit. Pracujii vo vicsich skupindch, ale aj
vo dvojiciach a tiez samostatne. Potom porovndvam ich samostatnii
a skupinovii pracu.

Ziak sa zo zac¢iatku moze ucit len preto, ze ma strach z trestu,
potom sa u¢i kvoli ziskaniu uznania spoluziakov, uditela, rodi¢ov
(socialna potreba) a neskor sa uci z tizby po poznani nového, ne-
zndmeho - to je idedlna potreba.

Novd koncepcia vyucovania v ramci novej skolskej reformy mi
ddva moznost vytvorit motivacné prostredie pre Ziakov podla vlastné-
ho vyberu. Motivdcia je vysledkom interakcie medzi osobnostou Zia-
ka, rodicmi, ucitelom, spoluZiakmi a pod. Zdklad motivacnych posto-
jov dietata k uceniu sa vytvdra uz v rodine. Preto sa snazim v tomto
smere vplyvat i na rodicov. Novd koncepcia vyucovania slovenského
jazyka a literatury je postavend hlavne na komunikdcii. Vypustilo sa
mnoho uciva a niektoré sa posunulo do vyssich rocnikov. To vytvdra
vacsi priestor pre vzdjomnii komunikdciu na hodine. V nasledujuce;j
Zasti vyberdme zo sebareflexie ucitelky 2. stupiia ZS.

Kontrola vedomosti Ziakov je prioritou kaZdej reformy skol-
stva a porovndvanie dosiahnutych vysledkov sliizi na porovndvanie
prdce $kol a tvorbu rebrickov v uspesnosti dosiahnutych vysledkov.
Toto vsetko vydrZia len ti najsilnejsi ucitelia, ktori maju pred oca-
mi citlivii detskii dusu, rozsvietené oci dietata, ktorému ddte ovela
viac pozitivnou motivdaciou ako tlakom na zvlddnutie mnoZstva in-
formicii. I ked dnesnd doba a skolskd reforma umoznujii skoldm
vyuZivat vo velkej miere talent a kreativitu ucitelov, je tu stdle dieta
so svojim osobnostnym vyvinom, ktoré sa prirodzene meni, hlada si
svoje miesto v Skolskom systéme. Uprednostfiuje svoje momentdlne
zdujmy pred poZiadavkami skoly, oponuje rodicom a ucitelom, ked
skola zvysuje ndroky. Dieta, ktoré je oponentom vsetkému a vset-
kym, ked od neho vyzadujii viac, ako sa mu prdave chce robit. Je na
osobnosti ucitela oslovit takéto dieta zaujimavymi metédami a for-
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mami prdce, aby zistilo, Ze prezivanie uciva ho nauci lahsie pochopit
aj tazké veci.

Na vystupnom odbornom seminari sa ucitelia vyjadrova-
li k otazkam tykajucim sa motivacie vo vyucovani materinského
jazyka. Zamyslali sa spolo¢ne nad otazkou, preco patri SJL medzi
najmenej oblubené vyucovacie predmety v $kole. Problémy sa ty-
kali hlavne oblasti gramatiky, najmd pravopisu a nezdujmu o citanie
a s tym suvisiacou nizkou Citatelskou kompetenciou, ktora je kluco-
vou oblastou. Jej nizke zvladnutie byva ¢asto pri¢inou netspesnosti
ziakov v roznych testovaniach pri neporozumeni zadanych tloh.
Ziak na zéklade dokladného ¢itania s porozumenim by mal pocho-
pit hned po prvom ¢itani, ¢o sa od neho v danej ulohe Ziada. No
Casto sa sustredi iba na techniku ¢itania a nie na obsah ¢itaného.
Rodicia nemotivuju ziakov k ¢itaniu, Ziaci nevidia vzor svojho ro-
dica, ktory by sam ¢ital. No najde sa aj malo rodin, v ktorych mamy
¢itaju svojim detom. U otcov tato ¢innost absentuje.

Ako prekazky v motivacii ucitelia uvadzali najma preferen-
cie negativnych hodnét spolocnosti, medidlnu manipuldciu, tibytok
hodin materinského jazyka na tikor anglictiny, vypoctovej techniky
a informatiky. Ziaci malo komunikuju, prejavuje sa to najma v praci
s pocitacom, aj ked je tu iba komunikacia prostrednictvom social-
nej siete. Slovencina je neoblibenym predmetom aj preto, lebo ziaci
z tohto predmetu dosahuju horsie vysledky najma v oblasti pravo-
pisu. Stale eSte pretrvava tendencia negativnou motivaciou - hod-
notit iba chyby v diktatoch a chyba zameranost aj na uspe$nost v
pravopise.

Dolezitym zistenim bolo zistenie tykajice sa uc¢iva. U¢ivo aj
napriek uskutonenym zmendm v rdmci reformy nie je pre Ziakov
pritazlivé, ¢asto naro¢né a stéle pretrvava v Standardoch tendencia
terminologickosti na tkor procesudlnosti, emociondlnosti a rozvo-
ja osobnosti ziaka. Utitelia st ¢asto zvdzovani pripravou ziakov na
rdzne testovania, napr. Monitor a sami uznali, Ze niektoré ulohy su
ndro¢né aj pre nich. Ulohy v testoch sa ¢asto vyznacuju nejasnos-
tou, dokonca aj viaczna¢nostou. Ako negativum uviedli, ze pilotné
testy sa realizuju na nespravnych vzorkach. Zlepsenie v tejto oblasti
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by prinieslo to, keby testy boli koncipované s ohladom na vsetkych
ziakov v ramci vzdelavacich vysledkov, teda od Ziakov jednotkarov
az po patkarov, nielen na uspe$nych Ziakov. Monitor u¢i ucitela
a ziakov, aby si vyberal a kruzkoval z danych moznosti a niekedy je
to na ukor zazitkovosti a rozvijania ¢itania s porozumenim.

Na zaklade syntézy jednotlivych aspektov vyvstali dve zakladné
tendencie sposobujtice neobltibenost a nizku motivaciu v predmete
SJL, a to nezvlddnutie Citatelskej a kultiirnej kompetencie a absencia
spracovania zdkladného uciva a s tym pretrvavajuca terminologic-
kost vo vzdelavacich Standardoch a tematickych vychovno-vzdela-
vacich planoch.

Pozitivnym je, Ze aj ked sa zniZuje motivacia, urcite sa v triede
ndjdu aj taki ziaci, ktor{ ucitela bert vazne, uvedomuju si, Ze to s ni-
mi mysli dobre, Ze im niec¢o ddva do Zivota, ¢o budu potrebovat. Aj
ked v triede moze byt len zopar takych ziakov, je to velky uspech.
Na prvom mieste je rozhodujuci a dolezity ucitel a jeho osobnost.
Vo svojom posobeni je vzorom, ktory musi akceptovat prave tych
ziakov, ktorych ma pred sebou. Tato skuto¢nost sa nam potvrdila aj
v na$om vyskume.

Zhrnutie vysledkov sebakontrolnych harkov ziakov
a sebareflexii ucitelov

Sebakontrolné harky nam priniesli pozitivne zistenie, Ze
v experimentdlnych triedach tak na 1. ako aj na 2. stupni sa posil-
nili komunikativne kompetencie u Ziakov. Ziaci 1. stupiia okrem
komunikativnych kompetencii ¢asto uvadzali aj kognitivne kom-
petencie, ktoré st priznacné pre ziskavanie zakladov osvojovania
si materinského jazyka a typické pre diferencia¢nt motivaciu. Zau-
jimavé zistenie na 1. stupni prinasa Statisticka metdda chi-kvadrdt
test. V sithrnnom spracovani sebakontrolnych hédrkov sa potvrdila
zavislost ako Statisticky vyznamny faktor v mestskej experimentdlnej
triede na rozdiel od dedinskej experimentalnej triedy, v ktorej sa
prejavila nezavislost, teda nie je tu $tatisticky vyznamny rozdiel.
Ziaci 2. stupnia za velmi délezity faktor povazuju socidlne kompe-
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tencie, ktoré st dolezité pre tento vek na zaklade hladania si svojho
miesta v spolo¢nosti, suvisiaceho s perspektivnou motivdiciou. Tento
faktor sa ukazal u ziakov ako dolezity aj v preferencii skupinove;j
prace na hodine slovenského jazyka. V obidvoch ro¢nikoch - u tre-
tiakov a siedmakov tiez vysoké zastupenie dosiahli personalne
kompetencie, ktoré suvisia s uvedomovanim si dolezitosti jazyka
v kazdodennom pouzivani, v u¢eni a s vyjadrovanim emocii, po-
stojov a hodnot. Zistenie suhrnného spracovania sebakontrolnych
harkov u Ziakov experimentalnych tried 2. stupna, z toho troch slo-
venskych tried a jednej ¢eskej triedy, prinasa vo vsetkych triedach
jednozna¢né zistenie v ramci Statistickej metddy chi-kvadrdt test,
a to potvrdenie zavislosti ako Statisticky vyznamného rozdielu.

Utitelia experimentalnych tried vo svojich sebareflexidch
konstatovali, Ze nové Skolska reforma vytvara v ramci vyucovania
materinského jazyka vacsi priestor na komunikaciu zZiakov a klad-
ne hodnotia upustenie od prebyto¢nych informacii s priklonom
pre rozvijanie kompetencii ziaka, ktoré st potrebné pre jeho Zivot
v spolo¢nosti. Aj ked st tazkosti s realizaciou zmien vo vyucovani,
prinosné je, ze nové vzdelavacie programy davaju va¢siu moznost
pre tvorivost s akceptovanim osobnosti Ziaka ako bytosti vhimanej
na zaklade principu komplexnosti.

Utitelia ¢asto vyjadrovali, Ze ich Ziaci vhimaju slovensky jazyk
predovsetkym iba ako povinny predmet, aZ potom ako materinsky
- $tatny jazyk, niektori Ziaci si uvedomuju i jeho praktické dovody,
mnohi Ziaci za nim vidia prospechové ciele, ucia sa ho predovset-
kym kvoli znamke a len zopar ziakov sa ho uci kvoli vlastnej vnu-
tornej motivacii. Pote§ujucim zistenim je, Ze ucitelia materinského
jazyka ho vyucuju na zaklade kladného vztahu k jazyku, z tazby
odovzdavat jeho krasu ziakom, niektori ho bert iba ako aprobac-
ny odbor, inf vyjadruju prostrednictvom neho prislusnost k naro-
du a kulture a tiez ho vnimaju ako poslanie. Z hladiska motivécie
a slabej aktivity ucitelia ako hlavny dovod uvadzali nezaujem ziakov
o predmet slovensky jazyk. Dal$im silnym dévodom bola kvantita
uciva, nudné témy, vplyv médii a tiez poruchy ucenia. Prave ne-
zaujem ziakov sa stava prekazkou, ktora brani ucitelom v kvalitnej
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praci na hodine. Tiez sa ucitelia stazuji na nedostatok pomdcok na
hodiny slovenského jazyka. Tento jav je uz dlhodobejsie znamy. Aj
v prieskume M. Ligosa z r. 1978 sa ukdzalo, Ze ucitelia negativne
hodnotili nedostatok u¢ebnych pomoécok a didaktického pomocné-
ho materialu, najma rozli¢énych pomocnych cviceni (porov. Ligos,
1987, s.98).

Dalsim nedostatkom v praci na hodinich je prehustenost
osnov a absencia novych ucebnic, tiez velky pocet ziakov v triede
aj po reforme. Utitelia navrhovali zmeny vo vyucovani predmetu
slovensky jazyk. Za najdolezitejsie pokladaju redukciu uciva a jeho
prepojenie s praxou, zazitkové vyucovanie, témy motivujuce k $ta-
diu slovenského jazyka, zvlast pisanie slohovych préc, tvorivé pi-
sanie, atraktivne namety zo zivota a odporucaji pracu v mensich
skupinach, taktiez delené hodiny ako maju cudzie jazyky. Vacsina
ucitelov berie svoju profesionalnu drahu ako poslanie a zmysluplna
¢innost.

K otazke sebarealizacie sa ucitelia vyjadrili najméa negativne.
Uvadzali opit negativa tykajice sa uciva, prehustenosti u¢ebnych
osnov, nedostatku ucebnic, zloZenia triedy, malo ¢asu na tvori-
vé ulohy, slabé podmienky, nizke finan¢né prostriedky. No boli aj
pozitivne ohlasy, ucitelia pracuju na sebe, st spokojni, aj ked pod-
mienky nie st idedlne. Sebarealizdcia je mozna a zavisi od osobnos-
ti a tvorivosti kazdého pedagoga.

Ziaci najviac vo vyucovani materinského jazyka uspokojuju
a rozvijaju najma socialne potreby. To sa ukazalo aj vo vyjadreniach
ziakov v dotaznikoch a v sebakontrolnych harkoch. Radi prezentu-
ju vlastny nazor, citia potrebu vzdelavat sa, empatiu, prejavuju cito-
vost ku vsetkému, ¢o ich obklopuje, tuzia po potrebe uznania a tcty
k sebe i k druhym, vnimaji potrebu vlastenectva, kultiry jazyka,
sebahodnotenia, sebapoznania a tizia po pocite uspechu a radosti.
Utitelia vidia zaujem o ucivo u zZiakov najmé na hodinach literatury,
pri zazivne prebratom ucive, pri pochvale, oceneni, pri tvorivych
tiloh4ch a skupinovej praci. Ziakov motivuji zdbavné a zaujimavé
ulohy, praca s textom, tvorivé pisanie, slohové ulohy a praca s PC,
spolo¢nd praca na projektoch, debata a diskusia. Ucitelia pri zis-
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kavani zaujmu o predmet slovensky jazyk najcastejsie vyuzivaju
vyznam osvojenych vedomosti v praktickom Zzivote, medziludské
vztahy, tvorivu pracu, vlastnu zanietenost pre rodny jazyk a moti-
vaciu formou osobného pristupu.

Za najdolezitejsie témy, ktoré ucitelia radi ucia, pokladaju sty-
listiku, literaturu, vetnu skladbu, lexikologiu a literatiru 20. storocia.
K ¢innosti, ktoru uditelia neradi vykonavaju, patri oprava a hodno-
tenie slohovych prac, klasifikacia ziakov, ktori nevedia, oprava dik-
tatov, pisomiek s dlhymi odpovedami. U ucitelov prevlada najma
dobra atmosféra na hodine, to sa zhoduje aj s vyjadreniami Ziakov.
Taktiez je typicka tvoriva, pracovna a hrava atmosféra. Mnohi uci-
telia hodnotia sticasné ucebnice ako nepraktické, faktografické. Ini
uditelia — zvlast ucitelia na 1. stupni ZS ich hodnotia ako dobré, in-
$pirujuce a kladne hodnotia u¢ebnicové texty, ktoré su detom blizke
a tykaju sa situdcif z redlneho Zivota. Ziaci prostrednictvom nado-
budnutych vedomosti a zru¢nosti sa zucastiuju literarnych suta-
zi, kultarnych podujati, vedia sa dorozumiet a nadviazat kontakt,
lahsie $tylizuju text a maju kultivovanejsie vystupovanie, pracuju
v krazkoch - zurnalistickom, literarno-dramatickom, medialnom,
prispievaju do $kolského a triedneho casopisu a niektori pracuju aj
v médiach.

Rodina podla nazoru ucitelov sa zaujima predovsetkym o pros-
pech Ziaka a podporuje zamery a ciele skoly, rodina spolupracuje so
$kolou, no dost ¢asto sa vyskytovali tvrdenia tykajtice sa zanepraz-
dnenosti rodi¢ov. Mnohi rodicia kladu va¢si doraz na znamku Ziaka
ako na jeho jazykovu kultaru.

Socialne skupiny na zéklade nazorov ucitelov zohravaju viac
negativnu funkciu vo vztahu k spisovnému jazyku. Prejavuje sa to
pouzivanim ndrecia, slangu, vulgarizmov, negativnych orientacii,
straty zmyslu pre hodnoty, odmietanim komunikacie. No objavili
sa aj pozitivne orientacie prejavujice sa vo vzajomnej komunikacii
ziakov, vo vzajomnej ucte, spolupatri¢nosti, v zdvorilosti, empatii.
Prostrednictvom tychto aspektov ziaci ziskavaju vztah k hodnotam
spisovného jazyka. No najdu sa Ziaci, ktori spisovny jazyk nevnima-
ju ako hodnotu.
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Utitelia vidia velkd prepojenost predmetu slovensky jazyk
s dalsimi predmetmi. Najmai s dejepisom, zemepisom, naboZenskou
vychovou, hudobnou vychovou, ob¢ianskou vychovou, etickou vy-
chovou, informatikou, vlastivedou a prirodovedou. Velka prepo-
jenost vnimaju v praktickom vyuzivani jazyka v tstnej a pisomnej
komunikdcii, ktora je spdta s kazdou oblastou Zivota.

Utitelov v ich pdsobeni najviac znepokojuje nezaujem Zziakov,
presytenost ziakov PC, vyplhanie pedagogickej dokumentécie, libe-
ralny pristup ziakov k $tidiu a nedocenené postavenie ucitela.

Odporucania pre skvalitnovanie prace ucitela

Na zaklade vyskumnych zisteni prindSame niekolko odporu-
¢ani, ktoré mozu byt ndgpomocnymi v procese motivacného poso-
benia ucitela materinského jazyka.

1. Uskutoénovat moznosti novej reformy s cielom posilnovat
a rozvijat klucové kompetencie Ziakov s dorazom na Citatel-
skt a kultirnu gramotnost (odborné semindre, sledovanie
vyskumov (itatelskej gramotnosti, vzdelavanie pedagogov
v ramci kvalifika¢ného rastu).

2. Spracovat zakladné uc¢ivo materinského jazyka na vietkych
stupnioch vzdeldvania, aby bol zabezpeceny kontinualny
prechod z nizsieho stupna vzdeldvania na vy$si s dorazom
na posilnenie komunika¢nych kompetencii, ktoré su spité
s procesom motivacie a aktivizacie Ziaka.

3. U¢ivo spristupnovat na zaklade principu komplexnosti
zaujimavou tvorivou ¢innostou, rozvijat potreby a zdujmy
ziaka s ddrazom na rozvoj emocionalnej stranky osobnosti
s vyuzitim Zivotnych situdcii vychddzajuc tak z tvorivo-hu-
manistickej koncepcie vyucby.

4. Rozvijat socidlne kompetencie Ziakov ucastou na spoloc-
nych tlohach a rieSeniach problémov formou kooperativ-
neho a projektového vyucovania.

5. Delit vysoké pocty ziakov na mensie skupiny tak, ako sa to
praktizuje vo vyucovani cudzich jazykov.
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6. V eduka¢nom procese vyuzivat individualny pristup vzhla-
dom na rodovu diferencidciu Ziakov s vyuzitim poznatkov
z vyskumu mozgu (mozgovokompatibilné ucenie).

7. Nepriamym posobenim - vytvaranim priaznivej klimy vo
vyucovani materinského jazyka, oceniovanim, povzbudzo-
vanim, moznostou zazitia ispechu rozvijat u zZiakov komu-
nikativne kompetencie.
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2.2 Moznosti nového ponimania uciva
pri rozvijani ucebnej motivacie Ziakov
(I. Halasova)

2.2.1 Charakteristika novych pristupov k ucebnému
obsahu v dimenziach Skolskej reformy

Rok 2008 predstavuje dolezity medznik v histérii slovenského
$kolstva. V tomto roku bol totiZ uspesne zaviseny dlhoro¢ny trans-
formacny proces nasej vzdelavacej sustavy, a to prijatim Zdkona
o vychove a vzdeldvani ¢. 245/2008. Tymto zakonom bol vytvoreny
legislativny ramec, ktory umoznil previest novu koncepciu vychovy
a vzdelavania, spracovanu v Projekte Milénium (2002), z papierove;j
podoby do skolskej praxe.

Novy $kolsky zakon so sebou priniesol zmeny na viacerych
urovniach vychovy a vzdelavania, ¢im umoznil reformovat sloven-
ské Skolstvo nielen systémovo, ale na rozdiel od predchddzajucich
koncepcii® aj komplexne. Velkou devizou stucasnej reformy je vy-
hybanie sa povrchnosti a snaha transformovat jednotlivé edukacné
javy od zakladu. Vychodisko reformacénych procesov predstavu-
je celkova zmena filozofie edukacie, na ktort nadvizuju nemenej
vyznamné zmeny v obsahu vzdeldvania, v metddach, sposoboch,
technoldgiach vychovy a vzdelavania, v priprave pedagogickych
pracovnikov, v postaveni ziaka v eduka¢nom procese ¢i v riadeni
slovenského skolstva (blizsie pozri Rosa, Turek, Zelina, 2001).

V ramci $kolskej reformy presiel komplexnou transformaci-
ou aj predmet slovensky jazyk a literatura (SJL), pricom najdole-
zitejSou zlozkou novej koncepcie vyuc¢ovania materinského jazyka
sa stala kurikularna transformécia. Pod terminom kurikulum sa
v odbornej literatire najcastejSie rozumie celkovy program alebo
projekt vzdeldvania, ktory vSak okrem zakladnych didaktickych
kategdrii zachytenych v pedagogickych dokumentoch (vymedze-

29 V minulosti sa objavili viaceré neuspe$né pokusy o reformovanie slovenského $kolstva
— Duch skoly, 1990, Projekt Konstantin, 1994, Skola roku 2000.
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nie obsahu a ¢asového rozsahu uciva, cielov, metdd, organiza¢nych
foriem a materidlnych prostriedkov vyucovania) zahfna aj §irsi so-
cidlno-psychologicky kontext, na ktory sa v predchadzajucich kon-
cepciach vyucovania ¢asto zabudalo. I. Turek (2009) v tychto stvis-
lostiach hovori o formalnom, neformalnom a skrytom kurikule, E.
Walterova (2004) rozliSuje planované, realizované, skryté a osvoje-
né kurikulum, s podobnym ¢lenenim sa stretneme aj u J. Priichu
(1997), ktory kurikulum deli na predpisané, realizované, osvojené
a podporné. Ramec takto chapaného kurikula je mozné vymedzit
otazkami preco (zmysel, funkcie vzdelavania), koho (ktoru cast po-
puldcie), v ¢om (ucebny obsah, ucivo), ako (pomocou akych vyuco-
vacich met6d a foriem), kedy (v ktorych obdobiach Zivota, s aky-
mi ¢asovymi dotaciami), za akych podmienok (v akom prostredi
— legislativny ramec) a s akym efektom vzdelavat (aké st ocakava-
né vysledky a tiez ich kontrola a hodnotenie). Pritom je potrebné
zdoraznit, ze vSetky zlozky v ramci takto definovaného kurikula st
navzajom integrdlne prepojené, pricom tato skutoc¢nost predstavuje
jedno zo zékladnych vychodisk novych pristupov k u¢ebnému ob-
sahu, o si podrobnejsie ukdzeme v nasledujicom texte.

Ucivo, resp. ucebny obsah® patri k zakladnym komponentom
kurikula, pretoZe od neho v kone¢nom dosledku zavisi efektivnost
celého edukac¢ného procesu. Tuto skutocnost zohladnuje aj nova
koncepcia vyucovania SJL, a prave preto patri u¢ivo k tym zlozkam
kurikula, ktorych sa transformacny proces dotkol najviac.

Avsak este predtym, ako sa pustime do objasnovania zmien
v pristupe k u¢ebnému obsahu, je dodlezité si ujasnit, preco vlastne
boli tieto zmeny potrebné, a prec¢o doterajsie ponimanie uciva uz
nevyhovuje poziadavkam, ktoré su v suc¢asnosti kladené na edukac-
ny proces.

Problematikou definovania uciva sa pedagogicka veda zaobera
uz od najstarsich ¢ias. Uz v ¢ase vzniku prvych §kél bolo totiz nutné

30 Niektori autori tieto pojmy chapu synonymne, ako napr. Milan Ligo$ (Zdklady jazyko-
vého a literdrneho vzdeldvania 1., 2009), ini v8ak ich synonymiu odmietaju, ako napr.
Ivan Turek (Didaktika, 2008), ktory pojem ucivo chape $irsie nez ucebny obsah. V na-
$om prispevku sa stotoziiujeme s nazorom M. Ligosa a pouZzivame tieto pojmy syno-
nymne.
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vediet odpovedat na otdzku: Co sa md v skole vyucovat? resp. Co je
potrebné, aby sa Ziak naucil? Pritom odpovede na tieto otazky, ktoré
zahrnaju obsah uciva ijeho ponimanie, sa v jednotlivych obdobiach
menili, tak ako sa menili Zivotné podmienky i potreby spolo¢nos-
ti. U nas sa v druhej polovici 20. storocia, v obdobi socialistického
$tatu, kladol v spolo¢nosti vo véeobecnosti vac¢si doraz na kvantitu
nez na kvalitu, ¢o sa odzrkadlilo aj v eduka¢nom procese, kde sa
hlavnou teériou vyberu uciva stal didakticky materializmus, resp.
encyklopedizmus. PodIa tejto tedrie maji byt obsahom uciva siroké
poznatky z jednotlivych vednych disciplin, uzito¢né pre zivot. Ked-
ze tato tedria kladie doraz predovsetkym na samotny uc¢ebny obsah,
stalo sa hlavnym cielom vyucovania osvojovanie si ¢o najvacsieho
mnozstva informacii a poznatkov, pricom rozvoj ostatnych zloziek
osobnosti ziaka ¢i jeho schopnosti bol druhorady a malo k nemu
dochddzat viac-menej automaticky v ramci osvojovania poznatkov
(porov. Turek, 2009, s. 174). Prioritnua ulohu vo vyucovacom proce-
se teda zohraval u¢ebny obsah, ktory fungoval nielen ako vychodis-
ko, ale aj ciel eduka¢ného procesu, Cize ,,akoby sa stal sam pre seba
cielom® (Ligo$, 2009, s. 35).

Uplatiiovanie takéhoto pristupu k u¢ebnému obsahu vsak so
sebou prinasalo cely rad problémov a nedostatkov, ba dokonca
viedlo az ,,nefunk¢nosti® vzdeldvania, ¢o naplno ukazali nielen vy-
sledky prieskumu v ramci Projektu Milénium (2001), ale aj vysledky
medzinarodnych testovani PIRLS a PISA ¢i vyskum uskuto¢neny
v ramci projektu KEGA Vychodiskd, ciele a koncepcia kurikuldrnej
prestavby predmetu SJL (2003).

Nefunkénost tejto tedrie sa naplno prejavila v poslednych de-
satroc¢iach 20. storocia, v obdobi obrovského rozmachu vedeckych
objavov, ked explozivny rast informacii a snaha paralelne s nim ak-
tualizovat a modernizovat ucebny obsah viedli az k jeho predimen-
zovaniu. Modernizacia ucebného obsahu sa totiz uskutocnovala
prostym priddavanim novych poznatkov k uz existujucemu ucivu,
¢o viedlo k netinosnému hromadeniu u¢ebnej latky. Nové ucivo na-
vySe casto nebolo adekvatne didakticky upravené, ¢o stazovalo jeho
osvojenie si ziakmi. Prevaha encyklopedického charakteru uci-
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va, v ktorom bolo mélo priestoru na tvorivd pracu, sa odzrkadlila
v transmisivnom type vyucovania, v ktorom prevazovalo verbalne
odovzdavanie izolovanych informacii ucitefom a ich pasivne priji-
manie ziakmi, ktori si ich nasledne mechanicky ukladali do pamaiti,
bez potreby zapojenia vyssich poznavacich funkcii do procesu uce-
nia. Takto ziskané poznatky a schopnosti Ziaci navy$e neboli schop-
ni uplatnit v praktickom Zivote.

Uvedeny pristup sa odrazil aj vo vyucovani slovenského ja-
zyka, ktoré tak kopirovalo systémovo-logicky pristup vednej dis-
cipliny jazykoveda a primarne sa zameriavalo na rozvijanie kog-
nitivnych funkcii Ziaka. Ziaci si tak vo vyucovani SJL osvojovali
poznatky o jazykovom systéme, slohovych postupoch, $tyloch ¢i
literarnej historii, no v praktickych zivotnych situaciach nevedeli
jazyk funk¢ne vyuzit.

Preto sa jednym z hlavnych cielov novej koncepcie vyucova-
nia SJL stala obsahova transformacia tohto predmetu, ktora vsak
nespociva len v tprave obsahovych zloziek uciva na kvantitativno-
kvalitativnej irovni, ale pocita aj s novym pristupom k ucivu ako
zakladnej didaktickej kategdrii edukacného procesu.

V tradi¢nom ponimani uciva, ktoré donedavna prevladalo na
nasich $kolach, a ktoré sa nakoniec ukazalo ako nefunk¢né a ne-
zodpovedajice sucasnym poziadavkdm kladenym na edukacny
proces, sa ucivo chapalo ako systém statickych faktov, pojmov ¢i
definicii, ktoré sa nachadzali v u¢ebnych osnovach, ¢asovo-tema-
tickych planoch, ucebniciach, a ktoré existovali akoby nezavisle od
osobnosti ziaka ¢i ucitela. Vo vyucovani to znamenalo, Ze ucitel pri
sprostredkovani uciva neprihliadal na rozdielne osobnosti a indivi-
dudlne potreby ziakov, ale snazil sa u¢ivo odovzdat vietkym ziakom
v rovnakej miere a v rovnakej forme.

Nova koncepcia vyuc¢ovania materinského jazyka v snahe za-
medzit takémuto ,,odtrhnutiu® u¢ebného obsahu od osobnosti Zia-
ka meni celkovy pohlad na ucivo. Filozofické vychodiska pre nové
ponimanie uciva pritom nachadza v novodobej tedrii poznania,
v konstruktivizme, ktory ,,chdpe individuum ako najdoéleZitejsi ele-
ment pri vytvdarani redlneho sveta a Ziaka ako sebautvdrajiiceho sa je-
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dinca“ (Kolektiv autorov, 2007, s. 48). Tato tedria poznania tak ,kla-
die doraz na vlastnu aktivitu uciaceho sa subjektu® (Zelina, 2004, s.
127), pricom vychadza z poznania, Ze ludia sa najlepsie ucia, ked
aktivne konstruuju svoje vlastné chapanie veci, javov, stuvislosti.
V takto chapanom edukacnom procese uz Zziaci nie su pasivnymi
objektmi ucitelovho snazenia, ale naopak, oni sami ,,majii statit
skutocnych aktérov vyskumu, pretoZe ku kazdej situdcii pristupuju
s vyuzitim komplexnych myslienok, hodnot, postojov a emdcii“ (Ko-
lektiv autorov, 2007, s. 48), pricom z ucitela sa stava len akysi faci-
litator, usmernovatel samostatnej ¢innosti ziakov. Kedze samotné
konstruovanie poznania je aktivnym procesom, ktory si vyzaduje,
aby ziak samostatne a tvorivo pracoval s u¢ivom, zaobera sa kon-
$truktivizmus ucenim s porozumenim, pretoze ,Ziaci nemézu byt
aktivni, ak nechdpu preberané ucivo, ale, na druhej strane, nemoZu
toto ucivo chdpat bez aktivnej ticasti na poznavacom procese” (Turek,
2008, s. 166). Uplatnenim konstruktivistického pristupu k u¢eniu sa
meni aj samotny ciel vyuc¢ovania, ktorym uz nie je prosté zapama-
tavanie si faktov ¢i pojmov, ale ziak by mal vlastnou aktivnou ¢in-
nostou perspektivne nadobudnut ur¢ité pozadované kompetencie.
»Zdkladnym vychodiskom obsahovej reformy predmetu SJL sa tak
stavaju kompetencie“ (Kolektiv autorov, 2007, s. 49).

Nahradenie tradi¢nych vzdelavacich cielov novym terminom
kompetencie stvisi so snahou $koly prisposobit vzdelanie potre-
bam modernej spolo¢nosti. Td sa vyznacuje rychlymi zmenami,
exploziou informdcii, rychlym tempom inovacii, v ktorych pozadi
stoji strach z existencného ohrozenia Iudstva v dosledku global-
nych problémov. V suvislosti s dynamicky sa meniacou spolo¢-
nostou sa menia aj poziadavky, kladené na ¢loveka. Dnesny ¢lovek
musi byt nielen vzdelany (¢ize mat vedomosti), ale musi byt tiez
schopny konstruovat svoje vlastné poznanie, musi vediet kriticky
a tvorivo riesit problémy, pracovat s informa¢nymi technolégiami,
musi vediet spolupracovat s druhymi fudmi a podobne. Tradi¢nd
$kola, orientovana na odovzdavanie hotovych poznatkov Ziakom,
vak nebola schopna zabezpecit vychovu takéhoto jedinca. Preto
sa pozornost od samotného uc¢ebného obsahu stéle viac obracia , k
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vautornym zdrojom a rezervam v cloveku samom, k ludskej synergii
a spoluprdci® (Walterova, 2004, s. 236). Tieto vnatorné ludské zdroje
vsak nespocivajui vo faktografickych vedomostiach, ale vkompeten-
ciach cloveka, ¢ize v schopnostiach, zru¢nostiach, sposobilostiach,
ktorych rozvoj mu zabezpeci produktivny a kvalitny zivot (porov.
Kosova, Kasacova, 2007, s. 46). Kompetencie teda nie su len subo-
rom vedomosti, ale ,,obsahujii také kvality, ktoré jedincovi umoznia
osvojené vedomosti v pravy cas a spravnym spdsobom aplikovat pri
rieseni urcitého problému“ (Walterova, 2004, s. 239).

V tychto suvislostiach vidime zna¢ny posun od tradi¢ne cha-
paného eduka¢ného procesu, v ktorom bol fakticky uc¢ebny obsah
izolovany od osobnosti ziaka, zatial ¢o podstatnym znakom kom-
petencie je prave spojenie s osobnostou cloveka (porov. Waltero-
va, 2004, s. 239). Podla E. Walterovej sa tak do edukacnych cielov
prostrednictvom systému kompetencii dostavaju také kategorie,
ktoré boli predtym povazované za sucast ,,skrytého kurikula®, napr.
rozvoj hodndt, moralky, mravnosti, pravidiel spravania a podobne,
¢ize prostrednictvom kompetencii sa ma zabezpecit celostny rozvoj
osobnosti ¢loveka.

KedZe z hladiska novej koncepcie vyuc¢ovania SJL sa jazyk cha-
pe predovsetkym ako nastroj myslenia a komunikacie medzi fudmi,
stava sa staronovym cielom vyucovania materinského jazyka roz-
vijanie komunika¢nych kompetencii ziakov. Pod komunika¢nou
kompetenciou pritom rozumieme schopnost funkéne pouzivat ja-
zyk v rozli¢nych komunikac¢nych situdciach. Funkéne znamena, ze
»sme schopni vedome vybrat pre komunikat najvhodnejsi jazykovy
materidl z jazykového systému a vyber aj primerane odovodnit“ (Pa-
lencarova, Kesselova, Kupcova, 2003, s. 17). Komunika¢né vyuco-
vanie materinského jazyka je tak na rozdiel od predchadzajicich
koncepcii orientované nie na tedriu a metajazyk, ale ,,na praktickii
pripravu Ziakov na kazdodenné dorozumievanie sa s ludmi v rozlic-
nych komunikacnych situdcidch prostrednictvom jazykovych i mimo-
jazykovych prostriedkov* (Kolektiv autorov, 2007, s. 143). Nezname-
na to vSak uplnu absenciu teoretickych poznatkov o jazyku, pretoze
sucastou komunika¢nej kompetencie je aj jazykova kompetencia,
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ktora ziakom napriklad umoznuje rozlisit gramaticky spravnu vetu
od nespravne;j.

S novym definovanim ciela predmetu SJL stvisi aj zmena v je-
ho obsahovom usporiadani, kde sa do popredia dostavaju komuni-
ka¢né spdsobilosti a jazykové pojmy sa ocitaju v uzadi, ¢ize ,fakto-
graficky presyteny obsah sa zredukoval v prospech aktivit Ziakov, ktori
majii v ¢o najvicsom rozsahu pracovat s jazykovymi komunikdtmi
(Kolektiv autorov, 2007, s. 49). Najvacsi doraz sa pritom kladie na
vlastnu tvorbu jazykovych prejavov, na schopnost analyzovat a in-
terpretovat rozne druhy suvislych aj nestvislych textov, pracovat
s informaciami, vhodne a primerane argumentovat a pod. Ziak tak
vlastnou samostatnou tvorivou ¢innostou na zdklade usmernova-
ného zazitkového vyucovania prichadza na nové poznatky, ktoré
ucitel systematizuje a zovSeobecnuje. V novej koncepcii vyucovania
materinského jazyka tak ziak uz nie je v pozicii pasivneho prijima-
tela poznatkov, ale stava sa hlavnym ¢initelom eduka¢ného procesu.
Vidime tu teda zna¢ny posun od obsahovych aspektov k aspektom
persondlnym a socidlnym.

V suvislosti s novym ponimanim vzdelavacich cielov sa teda
meni aj pristup k samotnému u¢ebnému obsahu. U¢ivo samo osebe
uz nie je chapané ako ciel edukacie, ale vystupuje len ako prostriedok
na dosiahnutie inych cielov. V pripade predmetu SJL ide primarne
o0 rozvoj jazykovo-komunikacnych a citatelsko-literarnych kompe-
tencii ziaka. V novej koncepcii vyucovania materinského jazyka je tak
cely edukacny proces orientovany smerom k Ziakovi, ¢o znamena, ze
na rozdiel od tradi¢ného ponimania uciva, v ktorom ucivo existovalo
izolovane od osobnosti Ziaka, v novom ponimani je Ziakovi podria-
dené, t. j. svojimi vlastnostami, charakterom, obsahovym usporiada-
nim sa prispdsobuje poziadavkam a potrebam ziakov.

Okrem rozvijania $pecifickych predmetovych kompetencii
kladie nova koncepcia vyuc¢ovania SJL doraz na celostnost rozvoja
osobnosti ziaka, ¢ize na harmonicky rozvoj vsetkych zloziek jeho
osobnosti. S tymto cielom suvisi aj zmena funkcii u¢ebného obsa-
hu, ktory tak okrem informativnej za¢ina plnit aj formativnu, nor-
mativnu ¢i inStrumentdlnu funkciu, pricom ,,vsetky smerujii k snahe
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zabezpecit rozvoj osobnosti Ziaka vo vsetkych schopnostiach a pred-
pokladoch® (Kosova, 2007, s. 99). Vzhladom na to, Ze v novom po-
nimani predstavuje u¢ivo konkretizaciu stanovenych cielov eduka-
cie, odrazi sa poziadavka komplexného rozvoja osobnosti ziaka aj
v obsahovej Strukture uciva, ktoré tak bude ,,orientované nielen na
pamdtové vedomosti, ale aj na kritické a tvorivé myslenie, nielen na
vedecké pozndvanie, ale aj na esteticky, persondlny a socidlny roz-
voj, nielen na rozsirovanie vedomosti, ale aj na kultivdciu schopnos-
ti a postojov® (Kosova, 2007, s. 48). V novom ponimani sa tak uz
ucebny obsah ,,nevztahuje iba na kognitivnu zlozku osobnosti Ziaka
ako v tradicnom pozitivistickom chdpani, ale aj na afektivnu a ko-
nativau (psychomotorickii) sféru rozvijania osobnosti Ziaka a jeho
kompetencného potencidlu® (Ligo$, 2010, s. 193). Do jeho obsahove;j
$truktary tak patria nielen faktické poznatky o jazyku a komuni-
kacii, ale aj ¢innosti, zru¢nosti, spdsobilosti, vztahy, hodnoty a po-
stoje, ,pricom v operacionalizovanej podobe smeruje k dosahovaniu
praktického, kognitivneho a vychovného ciela vyucovania materin-
ského jazyka“ (Ligos, 2010, s. 194).

Ako vyplyva z predchadzajucej analyzy, pod novym pristupom
k u¢ebnému obsahu rozumieme predovietkym odlisné ponimanie
toho, ¢o este spada pod pojem ucivo. Zatial ¢o v koncepcii didak-
tického materializmu ucivo zahfnalo konkrétne faktické poznatky,
ktoré boli vychodiskovou aj cielovou kategdériou edukac¢ného pro-
cesu a existovali nezavisle od osobnosti ziaka, z hladiska novej kon-
cepcie vyucovania materinského jazyka mozeme o ucive uvazovat
v dvoch podobach - v statnych vzdelavacich programoch, ako aj v
ostatnych pedagogickych dokumentoch ma ucivo docasne staticky
a potencialny charakter, pricom svoju konkrétnu, ,,zivi“ podobu
ziskava az priamo vo vychovno-vzdelavacom procese, vo vzdjom-
nom vztahu so zdkladnymi dynamickymi c¢initelmi edukac¢ného
procesu, t. j. ucitelom a ziakmi. V spojeni s ¢lovekom tak straca
ucebny obsah svoj staticky charakter a stava sa didaktickym pros-
triedkom procesualneho razu (porov. Ligo$, 2009, str. 76).

Na zaver tejto kapitoly, v ktorej sme sa pokusili stru¢ne vysvet-
lit podstatu nového ponimania u¢ebného obsahu, sa este pristavime
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pri skuto¢nosti, Ze myslienka o ,,dynamickom® charaktere u¢ebného
obsahu nie je v slovenskej (resp. ¢esko-slovenskej) didaktike nova.
Z rovnakych myslienkovych postulatov vychadzali uz pred par de-
satrociami napriklad J. Priicha alebo J. Manak.

J. Prticha, podobne ako v suc¢asnosti M. Ligo$, uz v osemdesia-
tych rokoch 20. storocia vymedzoval ucivo predovsetkym vo vzta-
hu k ziakovi ako zakladnému dynamického ¢initelovi eduka¢ného
procesu. Do obsahu vzdelavania tak zahfnal nielen staticka rovinu
uciva, ktord je kvantitativne a kvalitativne vymedzena v pedago-
gickych dokumentoch, ale aj realizacnu, v ktorej ucivo vstupuje do
vedomia ziakov a subjektivizuje sa. Hlavnou cielovou kategériou
edukacného procesu tak podla Prichu nie je samotné ucivo, ale
predovsetkym tdroven jeho spracovania vo vsetkych zlozkach osob-
nosti ziaka.

S podobnym pristupom k uc¢ebnému obsahu pracuje v devit-
desiatych rokoch aj J. Manak, podla ktorého ,,ucebny predmet nie
je len akdsi statickd sustava faktov, ale obsahuje rézne prvky, ktoré
dynamizujii vedomie Ziaka a pomdhajii mu pochopit zloZitu realitu
javov vo vzdjomnej dialektickej suvislosti (1990, str. 16).“ Do obsahu
uciva tak, rovnako ako J. Prtcha ¢i sucasni didaktici, zaraduje aj
procesudlnu stranku eduka¢ného procesu, pricom v jeho chapani
uciva vidime jasnu orientdciu na osobnost ziaka, nakolko sa podla
neho pri dosahovani stanovenych edukac¢nych cielov musi vycha-
dzat nielen z objektivnych ucebnych prvkov (sem zaraduje vedo-
mosti, schopnosti, navyky, ¢i vzajomné vztahy medzi nimi), ale aj
»Z uchopenia subjektivnych podmienok pre tispesné osvojovanie uciva
Ziakmi, t.j. myslienkovych operdcii, ucebnych postupov, postojov a po-
dobne“ (Manak, 1990, str. 16).

Ako vidiet, k zmene ponimania u¢ebného obsahu nedoslo zo
dna na den, ale v ramci dlhodobého procesu, ktory sa viak zvacsa
niesol len v rovine teoretického uvazovania, az kym v roku 2008 ne-
boli prijatim Zdkona ¢. 245/2008 vytvorené podmienky na realizaciu
tychto myslienok v $kolskej praxi. V ziadnej z doterajsich koncepcii
vyucovania totiz nebol uplatneny komplexny pristup k u¢ebnému
obsahu, pricom chybal najma vyskum obojstranného vztahu uciva
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a hlavnych dynamickych ¢initelov vychovno-vyucovacieho proce-
su, t. j. ucitela a ziakov. Az v poslednych desatrociach v suvislosti
s uplatnovanim humanistickych pristupov k vyu¢ovaciemu procesu
sa objavila potreba skimat obsah vzdelavania ,,s prihliadanim na
celok, to znamend v jeho komplexnom a systémovom usporiadani
a fungovani, v projekcnej, procesudlnej a hodnotiacej rovine, v ich
vzdjomnych suvislostiach® (Obdrzalek, 2000, s. 48).

2.2.2 Motivacné aspekty nového ponimania uciva

,Treba vsemozne roznecovat zdpal po vedomostiach a uceni. Na
zaciatku kazdého ucenia treba vzbudit u Ziaka opravdivii ldsku k ne-
mu...“ (Komensky, 1992, s. 152). Uz pred 400 rokmi si jeden z naj-
vacsich myslitelov v dejinach didaktiky Jan Amos Komensky uve-
domoval, aka délezita tlohu zohrava vo vyucbe pozitivne vnutorné
»haladenie” Ziakov na ucenie. Komensky vychadzal zo skuto¢nosti,
ze 7iaka mozno nie¢o naucit, iba ak sa on sam ,,otvori“ novému po-
znaniu, ak bude sam chciet ponukané informacie prijat. Moderna
didaktika oznacuje takito vnatornu pripravenost ziaka na ucenie
pojmom motivacia a zaraduje ju nielen k hlavnym zdkonom ucenia,
ale dokonca ju povazuje za zaklad celej uc¢ebnej ¢innosti ziakov.

V odbornej literatire sa mozeme stretnut s viacerymi defi-
niciami pojmu motivacia. Spomentt mozeme napriklad definiciu
L. Duri¢a, podla ktorého je motivécia ,podnet, ktory sa zakladd
na potrebe nieco robit, aby sa uspokojila potreba. Motivdciu ucenia
teda zabezpecujui motivy, ktoré sii v podstate vniitorné pohnuitky k is-
tej cinnosti“ (Duri¢, 1991, s. 114). Podrobne sa tejto problematike
venuje aj Jan Cap, podla ktorého ,motivdcia doddva cinnosti, nds-
mu prezivaniu a chovaniu jednak energiu, jednak smer. Aktivizuje
a zdroveri usmerfiuje“ (Cép, 2001, s. 92). Motivacia je vlastne akasi
vnutorna hnacia sila, bez ktorej sa len velmi tazko realizuje proces
ucenia. V sucasnosti aj pocetné pedagogicko-psychologické vysku-
my dokazuju, Ze motivovanie Ziakov do ucenia je zdkladnym pred-
pokladom efektivnosti celého eduka¢ného procesu, pretoze vykon
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¢loveka vzdy zavisi nielen od jeho schopnosti, ale aj od tirovne mo-
tivacie (porov. Kac¢ani, 1999, s. 130). Pritom Iudské schopnosti sa
daju ovplyvnit len v obmedzenej miere, pretoZe si determinované
biologickou podstatou ¢loveka, zatial ¢o na motivaciu ziakov do
ucebnej ¢innosti vplyva v ramci edukac¢ného procesu celé spektrum
roznorodych faktorov a ¢initelov.

L. Duri¢ (1991, s. 269) napriklad rozli$uje tri skupiny ¢initelov,
ktoré ovplyviuju edukacny proces, a to vnttorné ¢initele (stvisia so
ziakovou psychikou), vonkajsie ¢initele (suvisia s u¢ivom) a samot-
ny priebeh vyucovacieho procesu (charakter, organizacia, ale napr. aj
klima triedy, osobnost ucitela a pod.). ESte podrobnejsie sa skiima-
niu motivacnych faktorov vo vyucovani venuje Milan Ligos (1999),
ktory zostavil aj vlastny systém zdkladnych motivacnych cinitelov.
Tie deli do dvoch hlavnych skupin - na objektivne a relativne sta-
tické motivacné Cinitele (sem zaraduje projekt u¢ebného predmetu,
didaktické prostriedky, cielovo-prostriedkovo-podmienkové vztahy,
rodinu a prostredie Ziaka) a na subjektivne dynamické ¢initele (sem
primarne patri ucitel a Ziaci, resp. trieda a sekundarne aj komunika-
cia a interakcia vo vyucovani, ako aj podmienky, atmosféra a klima
vo vyucovani). V nasej praci vychadzame prave z tohto delenia mo-
tivacnych cinitelov, pretoze najviac koresponduje so zdimermi nove;j
koncepcie vyucovania materinského jazyka. V sulade so zameranim
nasho prispevku sa pritom budeme podrobnejsie venovat len jedne;j
skupine objektivnych a relativne statickych motiva¢nych cinitelov,
a to didaktickym prostriedkom. Pritom v ramci tejto skupiny zame-
riame pozornost predovietkym na ucebny obsah ako vychodiskovu
didakticku kategoriu motivaéného pdsobenia na ziaka.

V prvej podkapitole sme objasnili, v ¢om spocivaju nové pri-
stupy k uc¢ebnému obsahu z hladiska $kolskej reformy. Poukazali
sme najma na nové ponimanie uciva, ako aj na zmenu jeho posta-
venia v eduka¢nom procese, a to predovsetkym vo vztahu k Ziakovi,
pricom v tychto reldciach sa ndm otvaraji nové moznosti aj z hla-
diska motiva¢ného pdsobenia na ziaka.

Vysledky viacerych pedagogicko-psychologickych vyskumov,
skumajucich vztah Ziakov k u¢ebnému predmetu slovensky jazyk
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a literatura dokazuju, ze ucivo v jeho doterajSom ponimani nebo-
lo schopné svojou podstatou motivovat ziakov do ucenia. Pritom
nam nejde ani tak o vykonovu tspesnost, resp. netispesnost Ziakov
v tomto predmete, ale predovsetkym o prevazujucu ,,neoblibenost®
tohto predmetu u ziakov, ktora sa vSak nasledne moze prejavit aj
v oblasti vykonu. Motivécia ako takd sa totiz tyka predovsetkym
emocionalno-afektivnej sféry osobnosti ziaka, ¢ize suvisi s jeho po-
stojmi, hodnotami, aSpirdciami, zdujmami a pod. Pozitivha moti-
vacia do ucenia preto predpoklada kladny postoj ziaka k predmetu
ucenia, ¢o v8ak doterajsia koncepcia vyucovania nebola schopna za-
bezpecit. Hlavny problém, a teda aj pric¢inu tohto stavu, pritom vi-
dime vo vzdjomnom postaveni ziaka a u¢iva v edukacnom procese.
Totizto v koncepcii vyucovania, ktord na nasich skolach prevladala
do roku 2008, predstavoval u¢ebny obsah hlavnu vychodiskovu aj
cielovu kategériu ucebného predmetu, pricom v takomto chapani
bol ziak akoby druhorady, pretoze sa nezohladnovali jeho individu-
alne potreby a zdujmy. To viedlo k znacnej izolovanosti uciva a jeho
odtrhnutosti od Zivota a osobnosti ziaka a v tomto kontexte az k ne-
funk¢nosti vzdelavania.

Diametralne odliSna situdcia vo vztahu ziak - ucivo nastala
prijatim novej koncepcie vyuc¢ovania materinského jazyka. Zakla-
dom novych pristupov k edukacnému procesu (a v jeho ramci aj
k u¢ebnému obsahu) sa totiz stali myslienky humanistickej psycho-
légie, ktora do centra edukacie stavia ziaka ako jedine¢nu a neopa-
kovatelnu fudsku bytost. Na rozdiel od predchadzajucich koncepcii,
v ktorych sa ziak ako osobnost s vlastnou identitou uplne stracal, sa
novym vSeobecnym cielom $kolského vzdelavania stava snaha ,,0b-
novit, stistavne tvorit, ochraniovat a rozvijat ludsky rozmer vychovy.
Ten spociva v produkcii jedinecnych svojbytnych ludskych osobnosti“
(Kosova, Kasacova, 2007, s. 46). K dolezitym znakom humanizacie
edukacie patri aj zdoraznovanie celistvosti osobnosti (porov. Ro-
gers, Freiberg, 1998, s. 195), pod ktorou rozumieme harmonicky
rozvoj jej jednotlivych stranok. V minulosti totiz ¢asto dochadza-
lo k uprednostiiovaniu len urcitych sfér osobnosti, napr. sa kladol
doéraz na pamatové ucenie na ukor vlastnej aktivity, samostatnosti
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¢i tvorivosti ziakov. Naproti tomu celostna vychova ma zabezpecit
komplexny rozvoj vsetkych zloziek osobnosti Ziaka, ¢ize sa nesu-
stredi len na rozvoj jej kognitivnych funkcii, ale usiluje sa o ich ce-
lostné prepojenie s nonkognitivnymi zlozkami osobnosti, kam pat-
ri napriklad emocionalizdcia, aktivacia a motivacia, axiologizacia
a autoregulacia, kreativizacia ¢i transpersonalizacia. (Porov. Zelina,
2004, s. 139).

Dolezitym znakom humanisticky orientovanej edukacie je tiez
zdoraznovanie vlastnej aktivity u¢iaceho sa subjektu na rozdiel od
scientisticky ponatého vyucovania, v ktorom bol Ziak iba pasivnym
objektom ucitelovho posobenia. Nova koncepcia vyucovania pri-
tom vychadza z myslienok humanistickej psycholégie, podla ktorej
»Clovek nie je len pasivnym produktom sil, na ktoré nemd vplyv, ale
naopak, je mu dand vlastnd aktivita, autoreguldcia a snaha o sebaur-
Cenie“ (Cép, Mares, 2001, s. 132). V kontexte problematickych javov
sucasnej spolo¢nosti sa totiz orientacia $kolského vzdeldvania pre-
dovsetkym na socializaciu jedinca (¢ize jeho v¢lenovanie do spo-
lo¢nosti, komunity) javi ako nepostacujtca, preto sa humanisticky
orientovana edukacia zameriava najmé na proces personalizdcie,
v ktorom sa jedinec stava samostatnou, autentickou, jedine¢nou
osobnostou, schopnou aktivne a uvedomelo riadit svoj Zivot. V hu-
manistickej edukacii sa proces personalizacie ziaka uskutoc¢nuje
prostrednictvom interakcie medzi Ziakom a ucitefom, ako aj medzi
ziakmi navzdjom. Pritom sa meni aj samotnd rola ucitela, z ktorého
sa stava poradca, usmernovatel, facilititor samostatnej a aktivne;j
ucebnej ¢innosti ziakov, pricom jeho tlohou je nielen ziaka nieco
naucit, ale predovsetkym prispiet k jeho vlastnému sebavzdelavaniu
a sebarozvoju. Pretoze ak chceme zo Ziakov vychovat [udi schop-
nych Zit v si¢asnom, neustale sa meniacom svete konstruktivne,
»~musime ich oslobodit, aby sa mohli sami zacat ucit“ (Rogers, Fre-
iberg, 1998, s. 195).

V suvislosti s poziadavkou vlastnej aktivity ziaka v edukac-
nom procese sa opat dostavame k problematike motivécie ako ne-
vyhnutnej podmienky na realizaciu ucebnej ¢innosti. Totizto za-
kladnym ,,predpokladom aktivizdcie, resp. aktivity ¢i uvedomenosti
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Ziaka je motivdcia, motivovanie, evokdcia...“ (Ligos, 2009, s. 78).
Z tejto skutocnosti vychadza aj nova koncepcia vyuc¢ovania mate-
rinského jazyka, ktora rozsiruje moznosti na motivovanie Ziakov
do ucebnej ¢innosti okrem iného aj novym pristupom k ucebné-
mu obsahu. Hlavna motiva¢na sila nového ponimania uciva pritom
spociva najmé v zmene jeho ,,pozicie” v edukacnom procese. Kedze
ucivo v sucasnosti vystupuje ako zakladny didakticky prostriedok
na dosahovanie stanovenych cielov edukacie, ktora sa predovset-
kym zaklada na interakcii medzi ucitefom a ziakom, stava sa akymsi
spajajucim faktorom, zabezpecujicim realizaciu celého edukacné-
ho procesu. V takomto ponimani je edukacia chapana ako ,vztah
dvoch subjektov, v ktorom sa ucitel a Ziak stretdvajii prostrednictvom
obsahu, pricom dochddza k pozitivnym kvalitativnym zmendm Zia-
ka“ (Kosova, 2007, s. 99).

Ak teda vychadzame zo skuto¢nosti, ze v eduka¢nom proce-
se koexistuje mnozstvo réznorodych motivac¢nych cinitelov, ktoré
nefungujui izolovane, ale vo vzdjomnych vztahoch a stvislostiach,
z hladiska novej koncepcie vyucovania je ich hlavnym zjednocuju-
cim prvkom prave samotné ucivo, ktoré tak vystupuje ako zakladny
motivacny Cinitel.

Ako sme vsak uviedli uz v prvej kapitole, z hladiska nového
ponimania vystupuje ucivo v edukacnom procese az v dvoch po-
dobach. V zakladnych pedagogickych dokumentoch sa nachadza
ucivo vo svojej statickej, potencidlnej podobe, pricom k jeho kon-
kretizacii, zredlneniu dochddza az priamo v eduka¢nom procese,
v kontakte s ucitefom a ziakmi (porov. M. Ligo$, 2009, s. 76). V pro-
stredi vyucovania tak ucivo straca svoj staticky charakter a vystu-
puje ako didakticky prostriedok procesualneho razu, ¢o znamena,
ze ucitel a ziak, resp. ziaci maji moznost svojim pdsobenim vplyvat
na kone¢nd podobu uciva. Pritom zo strany ucitela, ako hlavného
organizatora eduka¢ného procesu, ide o zdmerné intencionalne p6-
sobenie, ziak, ako hlavny vychodiskovy i cielovy ¢initel edukacie,
ovplyviiuje podobu uciva skor neintenciondlne, podstatou svojej
osobnosti. AZ priamo na vyucovani, vo vzdjomnej interakcii medzi
ucitelom a zZiakom prostrednictvom ucebného obsahu, je teda moz-

« 227 »



né naplno vyuzit motiva¢ny potencidl nového ponimania uciva, ¢o
si priblizime v nasledujicom texte.

KedZe v novej koncepcii vyuc¢ovania je edukacny proces orien-
tovany prioritne na ziaka, aby mohol ucitel na hodine naplno vy-
uzit motiva¢né aspekty uciva, musi byt vopred dokladne obozna-
meny s jednotlivymi sférami Ziakovej osobnosti a tomuto poznaniu
potom adekvatne prispdsobit aj konkrétnu volbu prace s u¢ivom.
Stuhlasime tak s nazorom M. Ligosa, podla ktorého treba pri moti-
vovani ziaka vo vyucovani ,,zdsadne vychddzat zo stidia a poznania
redlnych motivacnych moZnosti ziaka a triedy, akceptovat a uplatfio-
vat aj ich vyvinové a dobové (situacné, aktualizacné) motivacné ten-
dencie” (Ligo$, 1999, s. 33).

Z hladiska motivacie Ziakov a nasledne aj efektivnosti edukac-
ného procesu je mimoriadne dolezité poznat a re$pektovat vyvinové
moznosti Ziakov, pricom je podstatné sledovat nielen ontogenézu
reci, ale aj také parametre ako si myslenie, pamit ¢i ich zdujmova
orientacia. Aj preto k hlavnym poziadavkam novej koncepcie vyu-
¢ovania, ktoré sa musia zohladnovat jednak pri vybere a $trukturo-
vani uciva, ako aj pri jeho naslednej realizacii v eduka¢nom procese,
patri poziadavka vekovej primeranosti, t. j. ,obsah a rozsah vzdela-
nia musi zodpovedat biologickym a psychickym schopnostiam Ziakov
prislusného veku® (Petlak, 2004, s. 61). Zohladnovanie poziadavky
vekovej primeranosti v edukacnom procese je mimoriadne dolezi-
té, pretoze nadmerné zatazovanie ziakov prili§ ndro¢nym ucivom,
ktoré presahuje ramec ich aktualnych moznosti, modze viest nielen
k strate uc¢ebnej motivacie a k pocitom frustracie, ale v mnohych
pripadoch az k psychosomatickym prejavom (napr. k problémom
so zalidkom zapri¢inenych nahromadenym stresom z nezvladnu-
tia ucebnej latky).

Nere$pektovanie vyvinovych moznosti Ziakov patri k jednym
z najzavaznejsich nedostatkov zistenych v doterajsom obsahu vzde-
lavania. Preto sa pri novom koncipovani uciva jednotlivych pred-
metov, teda aj predmetu slovensky jazyk a literatdra, uz dosledne
zohladnovali poznatky ontogenetickej psycholdgie o zakonitostiach
a podmienkach ontogenézy ¢loveka, resp. ziaka. Bez dékladnych
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znalosti psycho-kognitivneho vyvinu dietata, podmienok a okol-
nosti, ktoré tento vyvin ovplyviiuju, totiz nie je mozné zabezpecit
optimalne podmienky na vsestranny rozvoj jeho osobnosti.

Ako vSak zdoraznuje Erich Petlak, poziadavka, resp. zasada
primeranosti u¢ebného obsahu neznamena len predchadzanie
pretazovania ziakov, ¢iZze nemoZeme sa orientovat len na ich mo-
mentalne schopnosti, ale aj na potencialne moznosti ich dalSieho
rozvijania (porov. Petldk, 2004, s. 61). Ucebny obsah teda musi mat
taky charakter, resp. musi byt podany takym sposobom, aby nie-
len zodpovedal aktudlnym moznostiam ziakov, ale zaroven ich aj
o trochu prevy$oval, a tym motivoval ziakov neustale sa zlepSovat
a aktivne pracovat na vlastnom sebarozvoji.

S uplatnovanim zdsady primeranosti v eduka¢nom procese sa
spaja aj snaha vyuzit v§etky moznosti, ktoré nam jednotlivé vyvino-
vé obdobia poskytuju v suvislosti s komplexnym rozvojom osobnos-
ti ziaka prostrednictvom uc¢ebného obsahu. Z poznatkov vyvinovej
psycholégie totiz vyplyva, ze ,,v niektorych vyvinovych stadidch sa
vytvdraju mimoriadne priaznivé podmienky pre vyvin urcitych fun-
kcii, schopnosti, kvalit“ (Oravcova, 2006, s. 7). Znamena to, Ze na
zéklade urcitych vyvinovych predpokladov si dieta v jednotlivych
fazach svojho psycho-fyzického zrenia osvoji konkrétne poznatky,
zrucnosti ¢i kompetencie jednoduchsie, rychlejsie i kvalitnejsie nez
v inych etapach svojho vyvinu. V ramci novych pristupov k u¢ebné-
mu obsahu sa uz objavuje snaha zaradit do uciva také ucebné prvky,
pomocou ktorych bude mozné vo vychovno-vzdelavacom procese
v maximdlnej moznej miere vyuzit véetky potencidlne moznosti
jednotlivych vyvinovych obdobi, a to aj v oblasti motivacie ziakov.

Podla M. Ligo$a bude ziak vo vyucovani motivovany, ak ,,bude
v ucebnej prdci uspokojovat a rozvijat niektoré zo svojich zdklad-
nych psychosocidlnych potrieb“ (Ligo$, 1999, s. 32). Z hladiska zvy-
$ovania ucebnej motivacie Ziakov je preto potrebné, aby bol ucitel
okrem vyvinovych zdkonitosti oboznameny aj s tzv. vnitornymi
podmienkami subjektivnej psychiky ziaka (porov. Petldk, 2004, s.
81), kam patria napriklad jeho predchadzajice skisenosti v danej
oblasti, vola, zaujem, aspiracie, postoje ¢i jeho vlastné sebapona-
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tie (porov. Kacdni, 1999, s. 76). Pritom podla L. Duri¢a (1991, s.
269) prvou podmienkou toho, aby si ziak osvojil dané ucivo, je jeho
odraz v psychike Ziaka, ktory zavisi najmé od stupna pozornosti,
ktoru ziak ucivu venuje. Miera pozornosti je pritom ovplyviiovana
mnozstvom vnutornych i vonkajsich psychickych faktorov, poso-
biacich bud nepriamo, neintenciondlne alebo naopak cielene, in-
tencionalne. K neintencionalnym faktorom, vplyvajicim na troven
ucebnej motivacie ziaka, patria jeho zaujmy, sklony, vasne, tazby ¢i
ciele. Aby uc¢ivo mohlo vyvolat v psychike ziaka prislu$na pozitivou
odozvu, musi koreSpondovat s jeho vnutornym ,nastavenim®, ¢ize
musi spadat bud do sféry jeho zaujmov, alebo uspokojovat niektora
z jeho psychosocialnych potrieb. A prave oblast Ziackeho zaujmu
bola predmetom mnohych pedagogicko-psychologickych vysku-
mov, ktorym sa podarilo preukazat stivislost medzi neuspechom
ziaka v ur¢itom predmete a jeho nizkym zdujmom o tento predmet.
Z ich vysledkov vyplyva, Ze zaujem o predmet je jednym z najsil-
nejsich spolufaktorov motiva¢nej hladiny Ziaka. Tuto skuto¢nost
mozno efektivne vyuzit aj v edukacnom procese, kde by mal ucitel
zaradovat do vyucby predovsetkym také ucebné prvky, u ktorych
je predpoklad, Ze vzbudia zaujem u tej vekovej skupiny Ziakov, pre
ktord st uréené. Prirodzene, Ze vnutornému ,naladeniu® ziakov,
ich zdujmovej sfére, ich predchadzajicim vedomostiam a skuse-
nostiam musi ucitel prispdsobit aj procesualnu stranku vyucovania,
¢ize konkrétne metddy a formy, pomocou ktorych bude dané ucivo
sprostredkovat ziakom. Za takychto podmienok je realny predpok-
lad, ze bude ziak aj vnutorne motivovany do ucebnej ¢innosti.
Aktivita psychiky sa da prirodzene vyvolat aj zamernym po-
sobenim zvonku, tzv. vonkajsou motivaciou. Vyvolavanie, resp.
~vynucovanie“ u¢ebnej ¢innosti ziakov prostrednictvom vonkajsich
motivaénych cinitelov (poziadavkami, kladenymi na Ziaka, kla-
sifikdciou znamkami, spolo¢enskym tlakom) bolo beznym javom
v predchddzajicich koncepciach vyucovacieho procesu. V takych-
to pripadoch vsak u ziakov nevznikal prijemny pocit zo samotné-
ho procesu ucenia a osvojovania si uciva, ale z dosiahnutého ciela,
ktory bol stanoveny zvonku (porov. Duri¢, 1991, s. 115). Pritom

« 230 »



psychologické vyskumy dokazuju, ze ,zvonku vyniitend psychic-
ka aktivita je velmi nestdla a lahko ju nahradi aktivita podnecova-
nd vnitornymi zdrojmi (Duri¢, 1991, s. 270). KedZe v sti¢asnosti
je hlavnym cielom edukacie zabezpecit celostny rozvoj osobnosti
ziaka s ohladom na jeho individudlne potreby a schopnosti, kla-
die sa v ramci vyucovacieho procesu doraz najma na zabezpecenie
vnutornej motivacie ziakov do ucebnej ¢innosti. Nakolko proces
»zvhutornovania“ vonkajsej motivacie zavisi od mnozstva faktorov
a ¢initelov, je nevyhnutné, aby bol ucitel oboznameny s psycholo-
gickymi zakonitostami uc¢ebnej motivacie ziakov a na ich zaklade
usmernoval cely priebeh vyucovania.

Zasada primeranosti uzko suvisi s poZiadavkou respektova-
nia individualnych osobitosti Ziakov. Kazdy Ziak je totiz iny, odli-
$uje sa napr. stupniom rozvoja intelektualnej, volovej ¢i citovej sféry,
temperamentom, usilovnostou, zaujmami, vedomostami i zru¢nos-
tami. Podla V. Kac¢aniho (1999, s. 76) je prave ¢o mozno najhlbsia
analyza komplexu osobnostnych vlastnosti ziaka a jeho spravania
jednou z najddlezitej$ich podmienok uspesnosti edukacie. Zname-
na to, ze ucitel by mal poznat $pecifické vlastnosti osobnosti svojich
ziakov a v eduka¢nom procese pristupovat ku kazdému podla jeho
individualnych moznosti a schopnosti.

Pri tradi¢nom, frontdlnom vyucovani sa zasada individualne-
ho pristupu k Ziakom ¢asto zanedbavala, a to aj vo vztahu k uceb-
nému obsahu. Pritom v stvislosti s u¢ivom by sa mala uplatnovat
jednak pri vybere konkrétneho u¢ebného obsahu, ako aj pri volbe
vhodnych metéd prace s nim. Nova Skolska reforma, a v jej ramci
uskuto¢nena kurikuldrna transformadcia jednotlivych predmetov,
uz umoznuje individualizaciu vyucby, a to tym, Ze z celého uceb-
ného obsahu vyc¢lenila tzv. zakladné a rozirujice ucivo. Zakladné
ucivo ma tvorit 60 % obsahu vyucovania (a casovej dotacie) a podla
Ivana Tureka ho ,,vytvdrajii tie prvky uciva (vedomosti, intelektudlne
i praktické zrucnosti, navyky, postoje, schopnosti), ktoré podmieriu-
jii osvojenie si dalSieho uciva a ktoré si musi povinne osvojit aspor
na minimdlne poZadovanej tirovni kazdy Ziak“ (Rosa, Turek, Zelina,
2001, s. 18). Na rozdiel od zakladného uciva je rozsirujuce ucivo ne-
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zavazné a kazda skola si ho méze dotvorit podla vlastnych moznosti
a potrieb (Rosa, Turek, Zelina, 2001, s. 20). A prave toto nezaviazné
utivo, ktoré slizi na prehlbenie a rozsirenie zdkladnych poznatkov,
umoznuje diferencovat ziakov podla ich vykonu, zdujmu, nadania
¢i schopnosti.

S motivaciou ziakov uzko suvisi poziadavka ich aktivity na vy-
ucovani. Na jednej strane je spravna motivacia predpokladom ak-
tivnej ¢innosti Ziakov, na druhej strane samostatnd a tvoriva praca
ziakov s u¢ivom poskytuje ucitelovi nové moznosti na zvySovanie
ich ucebnej motivacie. Aj vedecké vyskumy potvrdzuju, ze ,vlastnd
aktivna cinnost jednotlivcov alebo Studijnej skupiny ako celku posil-
niuje trvalost pamdtovych stop, zvysuje motivdciu k uceniu a rozvija
tvorivost“ (Duri¢, Bratskd, 1997, s. 24). Nové koncepcia vyu¢ovania
materinského jazyka pritom vytvara vhodné podmienky na pracu
s u¢ivom, kedze povodné transmisivne vyucovanie bolo nahradené
konstruktivistickym pristupom, ktorého hlavnym cielom je dosiah-
nut, aby ziak v rimci vyucovania samostatne ziskaval poznatky, aby
ich objavoval vlastnou aktivnou, uvedomelou a tvorivou ucebno-
poznavacou ¢innostou, pricom ma byt nedirektivne usmernova-
ny uéitefom (porov. Turek, 2008, s. 163). Ziak tak uz v prostredi
vyucovania nie je odkdzany iba na mechanické pamitové ucenie,
ale moze sam tvorit, rozvijat, konstruovat svoje vlastné poznanie,
¢ize okrem pamiti zapdja do procesu ucenia jednak vyssie kogni-
tivne funkcie, ale ¢o je z hladiska motivacie mimoriadne dolezité
aj mnozstvo procesov spadajucich do afektivno-emocionalne;j sféry.
V novej koncepcii vyuc¢ovania tak maju Ziaci ,, Statiit skutocnych ak-
térov vyskumu, pretoze ku kazdej situdcii pristupujii s vyuZitim kom-
plexnych myslienok, hodnét, postojov, a emdcii“ (Kolektiv autorov,
2007, s. 48). Takato samostatna, tvoriva a v niektorych pripadoch
mozno aj ,vyskumnd“ praca ziakov s u¢ivom pozitivne vplyva na
psychické rozpolozenie Ziaka, zvysuje jeho zaujem a chut do ucenia,
v ziakovi narasta tizba po poznani, po objavovani dosial nezname-
ho, a tym sa vytvaraju vhodné predpoklady na pozvolné, nenasilné
budovanie jeho vnutornej motivacie do ucenia. Prirodzene, Ze ta-
kymto sposobom realizovany edukacny proces si vyzaduje urcité

« 232 »



odborné kompetencie a sposobilosti zo strany ucitela, ak sa vsak
dobre zvladne, poskytne mu obrovské moznosti pri rozvijani uceb-
nej motivacie Ziakov.

S aktivnou ¢innostou Ziaka na vyucovani sa spaja potreba uve-
domelosti ucenia sa, ktord znamena, 7e ziak musi uéivo chapat,
rozumiet mu. Iba tak bude totiz poznat zmysel toho, ¢o sa uci, ako
aj chapat jeho vyznam pre svoj terajsi i buduci zivot. Medzi aktivi-
tou ziaka a uvedomelostou ucenia sa existuje vzajomny vztah: ,,Ziaci
totiz nemozu byt aktivni, ak nechdpu preberané ucivo, ale, na druhej
strane, nemozu toto ucivo chdpat bez aktivnej ticasti na pozndvacom
procese“ (Turek, 2008, s. 166). Poziadavka uvedomelého ucenia sa je
vo velkej miere ovplyvnend aj samotnym charakterom uciva, najma
jeho zmysluplnostou a Struktirou, na ¢o je potrebné mysliet naj-
ma pri didaktickom spracovani uciva. Velka dlohu tu v$ak ma aj
samotny ucitel, ktory by sa mal v prvom rade snazit v rdmci vyu-
¢ovania viest ziaka k tomu, aby si uvedomil vyznam a uzito¢nost
poznania daného uciva pre svoj dal$i sukromny ¢i profesijny zivot.
Uvedomenie si celkového zmyslu, vyznamu a uzito¢nosti ucebne;j
¢innosti je totiz zakladnym predpokladom na rozvijanie vnutorne;j
motivacie ziakov do ucenia (porov. Ligos, 1999, s. 32). Prirodzene,
ze primarnou podmienkou je, aby dany ucebny obsah naozaj bol
vyuzitelny v dalom Zivote Ziakov, aby predstavoval efektivnu prip-
ravu na prakticky zivot i vykon povolania. Zasada spojenia $koly so
zivotom a tedrie s praxou bola totiz e$te v nedavnej minulosti ¢asto
porusovana, ¢o dokazali aj vysledky rozsiahleho prieskumu stavu
slovenského $kolstva, zverejnené v Projekte Milénium (2001), ktoré
upozornili na skuto¢nost, ze este aj na zaciatku nového tisicrocia
velka cast ziakov opusta skolu s vedomostami, zru¢nostami a sposo-
bilostami, ktoré nebudid moct vyuzit vo svojom dal$om $tudijnom,
profesijnom ¢i osobnom zivote. Takisto vysledky medzinarodnych
merani PIRLS a PISA ukazali, ze Ziaci nevedia vedomosti a zruc-
nosti nadobudnuté v $kole aplikovat v praktickom zivote. Podla
Projektu Milénium to dokazuje, ze ,,skola uci Ziakov nieco iné, ako je
potrebné v Zivote, Ze skola je o niecom inom, ako je Zivot. Skola si ide
svojou cestou a Zivot inou® (Rosa, Turek, Zelina, 2001, s. 8). Nova

« 233 »



koncepcia vyuc¢ovania materinského jazyka sa snazi odstranit prave
tato diskrepanciu medzi zameranim $kol a poziadavkami redlneho
zivota, a to predovsetkym komplexnou kurikuldrnou transforma-
ciou tohto vyucovacieho predmetu, v ramci ktorej ide ,,0 inovdciu
osnov, ucebnych a studijnych planov, o zlepsenie ucebnic, o zavedenie
do vzdeldvania takych obsahov, ktoré clovek potrebuje pre kvalitny
a tvorivy Zivot.“ (Rosa, Turek, Zelina, 2001, s. 19). Pretoze len radi-
kalnou transformaciou ucebného obsahu tohto predmetu sa daju
vytvorit vhodné podmienky na rozvijanie ucebnej motivacie zia-
kov. Ak maju totiz Ziaci pocit odtrhnutia $koly od Zivota, ak nevidia
prepojenie medzi tym, ¢o sa u¢ia na vyucovani a tym, ¢o sa bude
od nich ocakavat v budicom Zivote, prirodzene to v nich vyvolava
negativne az odmietavé postoje voci uceniu v zmysle: ,Naco sa to
mam ucit, ved v Zivote mi to aj tak bude nani¢.“ V takejto situacii,
pri zle koncipovanom u¢ebnom obsahu, ¢asto zlyhéava aj vSestranna
snaha ucitela osvetlit Ziakom vyznam uciva, ktoré im sprostredku-
va. Prave preto sa hlavnym, a podla nas aj najdolezitejsim, cielom
prave prebiehajtcej reformy slovenského $kolstva stala snaha redu-
kovat v u¢ebnom obsahu neefektivne informacie a poznatky, ¢im sa
ma znizit informacnd zataz ziakov i ucitelov a sprostredkovat Zzia-
kom predovsetkym tie informacie, ktoré budu moct vyuzit v dal-
$om Zivote. M4 sa teda ucit menej uciva, ale viac do hibky, s vi¢-
$im ddrazom na Sirsie suvislosti. Konec¢ne sa tak naplni odkaz Jana
Amosa Komenského: ,,Nech sa v skoldch preberd len to, co sa moze
najspolahlivejsie pouZit pre tento a budiici Zivot, viac viak pre budii-
ci“ (Komensky, 1991, s. 152).

Novokoncipované ucivo zo slovenského jazyka tak ponuka
ucitelom dal$ie moznosti z hladiska rozvijania u¢ebnej motivacie
ziakov. Velku perspektivu nového uciva pri vytvarani u¢ebnej moti-
vacie vidime najma pri ziakoch strednych $kol, vo veku od 15 do 20
rokov. Prave v tejto vekovej skupine, u mladych ludi na prahu do-
spievania, zohrava velku tlohu prakticka vyuzitelnost ponukanych
poznatkov v ich dal§om Zivote. Stvisi to s celkovym zameranim
ziackej osobnosti v obdobi adolescencie, ked rad ziskava a osvojuje
si nové poznatky, ale len v pripade, ak je presved¢eny o ich uzitoc-
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nosti, zmysluplnosti, vyuzitelnosti v praxi (porov. Duri¢, Bratska,
1997, s. 14). Od toho sa potom odvija aj jeho motivacia do uceb-
nej ¢innosti, v ramci ktorej ,,prejavuje vyrazny zdujem o vsetko nové
najmd v suvislosti so svojou studijnou, profesijnou, ¢i dalsou Zivotnou
orientdciou (Ligos, 2003, s. 18). Skdseny ucitel by mal tuto skutoc-
nost vyuzit a pri praci s u¢ivom sa sustredit najméd na budovanie
vnutornej, aktualnej a perspektivnej motivacie u ziakov. Opét sa tak
pred nami vynara stara mudrost Jana Amosa Komenského, ktory uz
pred 400 rokmi vedel, Ze motivacia Ziaka sa zvy$i, ak mu bude jasny
zmysel ucebnej ¢innosti, ciel, ktory sa uc¢enim sleduje, ak bude ve-
diet, kde a akym spdsobom bude mdct vyuzit nadobudnuté poznat-
ky vo svojom dal§om zivote: ,,Ulah(is Ziakovi pracu, ak mu ukdZes
vo vsetkom, co budes ucit, na co sa to v kazdodennom Zivote pouziva“
(Komensky, 1991, s. 152). Jeho ucenie je tak aktualne aj dnes a moze
sluzit ako in$piracia aj pre moderného ucitela.

2.2.3 Zhrnutie a odporucanie pre prax

V predchadzajicich podkapitoldach sme si priblizili zakladné
vychodiskd nového ponimania uciva a v teoretickej rovine sme sa
zaoberali aj moznostami, ktoré nam novy pristup k u¢ebnému ob-
sahu pontka pri rozvijani u¢ebnej motivacie ziakov. V tejto casti si
ukazeme, ako sa nové chapanie uc¢iva materinského jazyka aplikac-
ne odrazilo pri realizacii vyskumného projektu KEGA ¢. 3/7052/09,
ktorého cielom bolo experimentalne overit moznosti novej $kolskej
reformy z hladiska zvySovania u¢ebnej motivacie Ziakov. Autor toh-
to projektu, doc. PaedDr. Milan Ligos, CSc, m. prof. KU, vycha-
dzal pri jeho zostavovani z tézy, ze komplexnost rozvoja osobnosti
ziaka a jeho motivécie je mozné zabezpecit prostrednictvom pre-
mysleného systému motivacnych principov a cinitelov (blizsie po-
zri kapitolu 1.4). Pritom k zakladnym motiva¢nym determinantom
v prostredi edukacie patri podla tohto autora prave uc¢ebny obsah,
ktory zaraduje k objektivnym a relativne statickym motiva¢nym
¢initelom (pozri Ligos, 1999, str. 41). Sekundarne sa tak v rdmci
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uskuto¢neného vyskumu experimentalne overovala aj i¢innost no-
vého ponimania uciva predmetu slovensky jazyk a literatura, a to
jednak z hladiska zvy$ovania u¢ebnej motivécie ziakov a zlepSova-
nia ich vzdelavacich vysledkov, ako aj pri jeho pdsobeni na kom-
plexny rozvoj osobnosti Ziaka. V nasledujicej casti tejto kapitoly si
ukdzeme, akym sposobom boli nové pristupy k u¢ebnému obsahu
zakomponované do vyucby v experimentalnych triedach, poukaze-
me na niektoré nedostatky a komplikacie, s ktorymi sme sa v prie-
behu vyskumu stretli a analyticky zhodnotime dosiahnuté vysledky
a uroven uspesnosti ndsho motiva¢ného posobenia. A hoci sa do
vyskumu celkovo zapojilo sedem $kol na Slovensku a jedna pilotna
$kola v Ceskej republike, pri¢om celd vyskumna vzorka predstavo-
vala cca 350 ziakov a 16 ucitelov SJL v primarnom aj sekundarnom
vzdelavani, zameriame sa v nasej analyze predovsetkym na zhod-
notenie vysledkov dosiahnutych v trovni ISCED 3, kedZe autorka
tohto textu spolupracovala s riesitelmi projektu ako supervizorka
pre sekundarne vzdelavanie. Pritom pre uroven ISCED 3 zahrnala
vyskumnd vzorka 50 ziakov v dvoch experimentalnych a 49 ziakov
v dvoch kontrolnych triedach.

Ako sme uz uviedli, v nasom vyskume sme pocitali s u¢ivom
ako relevantnym motivaénym faktorom, no skdr, ako si ukazeme,
akym sposobom sme vyuzili jeho motiva¢ny potencial, musime si
pripomenut, Ze v novom ponimani u¢ebného obsahu existuje ucivo
v dvoch podobach. V jeho primarnej, statickej a potencialnej podo-
be, aku u¢ivo do¢asne nadobuda v u¢ebnych osnovach, tematickych
vychovno-vzdelavacich planoch, u¢ebniciach ¢i pripravach ucitelov
na vyucovanie, zavisi jeho motiva¢na sila predovsetkym od samot-
ného obsahu uciva, jeho charakteru a vlastnosti. Ani najkvalitne;jsi
ucebny obsah, aj ked dokladne spracovany, véak sim osebe nestaci
na dosiahnutie stanovenych cielov edukacie, ani na zabezpecenie
pozadovanej urovne motivacie u ziakov. To je mozné dosiahnut
az v integralnom prepojeni uciva a ostatnych elementov edukacie.
Preto sa aj motiva¢ny potencial u¢iva naplno prejavi az v konkrét-
nom prostredi vychovno-vzdelavacieho procesu, vo vzdjomnom
kontakte s ostatnymi dynamickymi ¢initelmi, t. j. u¢itelom, ziakmi,
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ich vzdjomnou komunikaciou a interakciou, v zavislosti od prevla-
dajtcej atmosféry a klimy na vyucovani. ,,Bez tychto subjektivnych
a dynamickych faktorov totiz ani neddjde k uskutocneniu vychovno-
vzdeldvacieho procesu, a teda ani k uplatneniu motivacného pésobe-
nia vo vyucovani SJL (Ligos, 2009, s. 25). Finalna uroven ucebnej
motivacie ziakov je tak v kone¢nom dosledku vysledkom vzdjom-
nej interakcie medzi Ziakom, ucitefom a ucivom, ktoré v redlnom
prostredi edukacného procesu straca svoj staticky charakter a za-
¢ina vystupovat ako didakticky prostriedok procesudlneho razu.
Tato skuto¢nost zdoraziiujeme hned v uvode tejto kapitoly, pretoze
je dolezité si uvedomit, Ze kone¢ny uc¢inok motivaéného posobenia
uciva vzdy podlieha subjektivnym okolnostiam zo strany ucitela
i ziakov, ¢o sa nakoniec ukazalo aj v nasom vyskume.

2.2.3.1 Problematika tvorby tematickych vychovno-
vzdelavacich planov

Celu predchadzajtcu cast kapitoly sme venovali realiza¢nej ro-
vine uciva, ¢ize sme si v§imali motivacny potencial uc¢iva priamo na
vyucovani. A hoci motivac¢na sila uciva sa naplno prejavi az v jeho
kontakte so ziakmi a zavisi vo velkej miere od profesijnych kompe-
tencii ucitelaajeho schopnosti,,pontknut®ucivo ziakom pritazlivou
a motivujucou formou, predsa podstatni ulohu v tomto procese zo-
hrava aj primadrna, tzv. statickd podoba uciva. Ta u¢ivo docasne na-
dobuda v zakladnych pedagogickych dokumentoch, t. j. v taitnom
vzdeldvacom programe (SVP), $kolskom vzdeldvacom programe
(SkVP), u¢ebnych osnovach, tematickych vychovno-vzdelavacich
planoch, pripravach ucitelov na vyucovanie, ale aj v ucebniciach ¢i
roznych doplnkovych materidloch (porov. Ligo$, 2009, s. 76). Pri-
tom prave tato podoba uciva sa pri analyze nedostatkov doteraj-
$ej koncepcie vyucovania javila ako najproblematickejsia, a preto
sa jej v procese kurikuldrnej transformacie predmetu SJL venovala
zvy$ena pozornost. Vysledkom transformacnych snéh je radikalna
zmena jednak v ponimani u¢ebného obsahu, ako aj v jeho postave-
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ni v edukacnom procese. Zhrnujico mozno konstatovat, ze zatial
¢o v doterajsej, tzv. obsahovej koncepcii vyuc¢ovania SJL bol u¢ebny
obsah vychodiskovou a stcasne aj cielovou kategdriou, z hladiska
nového ponimania uz vystupuje len ako prostriedok dosahovania
stanovenych cielov edukécie. A hoci tato skuto¢nost je jadrom celé-
ho transformacného procesu a bez jej aplikdcie na vyucovani nie je
mozné naplnit zamery novej koncepcie, predsa existuje velka sku-
pina ucitelov, ktora sa s fou nevie stotoznit, co mdzeme potvrdit
jednak vlastnymi skusenostami z pedagogickej praxe, ako aj po-
znatkami, ktoré sme ziskali pri realizovani vyskumu.

V pripravnej faze experimentalneho motiva¢ného posobenia
mali totiz ucitelia v experimentdlnych triedach zostavit nové tema-
tické vychovno-vzdelavacie plany na sledované trojmesa¢né obdo-
bie, v ktorych by zohladnovali novy pristup k u¢ebnému obsahu.
To znamenad, Ze na rozdiel od tradi¢ného postupu pri vytvarani te-
matickych vychovno-vzdelavacich planov, pri ktorych ako podklad
sluzili ucitefom predovsetkym ucebnice a v nich faktograficky za-
chytené prvky uciva, ktoré sa malo prebrat, mali tentoraz pri tvorbe
planov vychadzat ucitelia primdarne z edukac¢nych cielov. Vieme, Ze
nova koncepcia vyucovania pracuje s novou kategériou edukacnych
cielov, ktorou su kompetencie. Tie, na rozdiel od starého, dvojroz-
merného vnimania ucebnych cielov, ktoré zahrnali iba kognitivnu
sféru osobnosti Ziaka (vedomosti a intelektudlne zrucnosti), v sebe
integruju vSetky domény Ziackej osobnosti, ¢ize kognitivnu, afek-
tivnu, psychomotorickd a habitualnu (vedomosti, zrucnosti, city,
hodnoty a postoje) (porov. Kolektiv autorov, 2007, s. 33). KedZze
prave kompetencie sa stali vychodiskom obsahovej reformy, zna-
mena to, Ze do kategoérie u¢ebného obsahu sekundarne patria aj
oc¢akavané vystupy, resp. vysledky vzdelavania (porov. Ligos, 2009,
s. 71). Ucitel ma teda v obsahovej rovine svojho vyucovacieho pred-
metu, a teda aj pri tvorbe tematickych vychovno-vzdelavacich pla-
nov, .k dispozicii dva zdkladné suibory regulacnych prostriedkov. Jed-
nu skupinu prostriedkov, vstupnii, nazyvame vzdeldvacimi cielmi, pre
druh, vystupnii, sa ustdlil ndzov vykonové standardy“ (Kolektiv au-
torov, 2007, s. 31). Obe skupiny regula¢nych prostriedkov, ¢ize ciele
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aj pozadované vykony, najde ucitel vo vzdelavacich $tandardoch,
ktoré zahfnaja obsahovy a vykonovy $tandard. Obsahovy standard
zo SJL vymedzuje sustavu pozadovanych poznavacich, recovych a
¢itatelskych kompetencii, ako aj subor jazykovednych a literarno-
vednych terminov, skupinu literarnych diel a ich autorov, ktoré su
nevyhnutné na nadobudnutie danych kompetencii. Vo vykonovom
$tandarde su pri jednotlivych kltucovych kompetenciach verbalizo-
vané ocakavané vykony na optimalnej a minimalnej, ale este dosta-
¢ujicej urovni. Vykonovy $tandard sa teda odvija od obsahového
$tandardu a tvori ho sustava operacionalizovanych cielov, vyjadre-
nych aktivnymi, resp. ¢innostnymi slovesami (porov. Ligos, 2009, s.
76). Namiesto faktografickej orientacie je tak ucebny obsah zame-
rany na ¢innosti. Korelacia obsahového a vykonového standardu je
zabezpecena spolo¢nym zakladnym eduka¢nym cielom, ktorym je
v ramci predmetu SJL rozvijanie komunika¢nych jazykovych a ¢ita-
telskych kompetencii Ziakov.

Z uvedenych principov novej koncepcie vyuc¢ovania SJL mali
vychadzat aj ucitelia experimentalnych tried pri tvorbe tematic-
kych vychovno-vzdelavacich planov. Pretoze aj ked je uvedeny
dokument ,,len kalenddriom prdce ucitela“ (Kolektiv autorov, 2007,
s. 57), predsa prenho predstavuje ddlezity vychodiskovy material
pri priprave na konkrétne vyucovacie hodiny. Spravne zostaveny
ucebny plan tak moze ucitelom vo velkej miere napomaoct pri do-
sahovani stanovenych edukacnych cielov. A hoci sa tloha prisp6-
sobit ponatie uc¢iva v tematickych vychovno-vzdelavacich planoch
novej koncepcii vyucovania javila napohlad ako jednoducha, na-
koniec sa ukdzala ako najviac problematickd. Ucitelia, za¢astneni
na experimente, sa totiz len velmi neradi vzdavali dovtedajsieho
$trukturovania uciva podla jazykovych rovin a javov v slohovej
vychove, pri ktorom im ako podklad pre jednotlivé témy hodin
slazili nazvy kapitol a ucebnych latok v ucebniciach. V sulade
s novym ponimanim ucebného obsahu vSak mali tentoraz pri
tvorbe planov vychadzat len zo vzdelavacich $tandardov a uceb-
nych osnov, kedze ,,ucebnice by nemali ovplyvnit tvorbu uvedeného
dokumentu® (Kolektiv autorov, 2007, s. 25). Pri vybere konkrét-
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nych ucebnych prvkov na sledované obdobie tak mali ucitelia
vychddzat z klacovych a $pecifickych predmetovych kompeten-
cii, spadajucich pod tematicky okruh Recepcia a produkcia textu
v ustnej a pisomnej podobe. Tento tematicky okruh bol este blizsie
$pecifikovany do 10 tematickych celkov, ktoré boli formulované
tak, aby v sebe implicitne zahfnali aj oc¢akavané vystupy, resp.
cielové poziadavky uciva, napr. ,Citanie s porozumenim, analyza
a interpretdcia stvislého/nesuvislého textu® alebo ,,Opis a charak-
teristika osoby“. Pritom ulohou ucitelov bolo zaradit do tematic-
kych vychovno-vzdelavacich planov taky uc¢ebny obsah, ktory bol
nevyhnutny na dosiahnutie pozadovanych vysledkov vzdelavania,
t. j. na nadobudnutie pozadovanych kompetencii bez ohladu na
to, z ktorej zlozky predmetu SJL pochadza. Takyto pristup k uci-
vu mal zabezpecit integralne prepojenie jazykovej, slohovej a lite-
rarnej zlozky tohto predmetu. Viaceri uditelia experimentalnych
tried v8ak s takymto osnovanim uciva v tematickych vychovno-
vzdelavacich planoch nesuhlasili, pricom argumentovali najma
nesystematickostou a naslednou chaotickostou poznatkov. Pri-
pustame, Ze klasické osnovanie uciva, pri ktorom je napr. 15 ho-
din venovanych morfologickej rovine jazyka a dalsich 15 slohovej
alebo literdrnej vychove je mozno ,,systematickejsie®, no nenapliia
zamer novej koncepcie, vzagjomnym prepojenim jednotlivych zlo-
ziek predmetu SJL zabezpecit komplexny rozvoj osobnosti ziaka,
t. j. rozvoj jeho kognitivnych, komunika¢nych, personalnych a in-
trapersonalnych kompetencii.

Vo vyskume sme nakoniec ustupili argumentom ucitelov, ktori
zrejme e$te neboli dostatoéne metodicky pripraveni na takdato tlo-
hu a ponechali sme im moznost $trukturovat ucivo v tematickych
vychovno-vzdelavacich planoch tak, ako boli dovtedy zvyknuti -
¢ize podla jednotlivych jazykovych rovin a javov v slohovej vychove
s tym, ze cielové poziadavky uciva budu pri jednotlivych témach
zahrnuté aspon v o¢akavanych vzdelavacich vystupoch. Istym spo-
sobom sme sa tak pripravili o moznost overit u¢innost nového po-
nimania uciva aj v jeho statickej podobe, takze tato otdzka ostava
otvorena dal$iemu vedeckému badaniu.
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2.2.3.2 Vyuzitie vstupnych vyskumnych nastrojov
ako vychodisk motivacného pdsobenia

KedZze z pohladu novej koncepcie vyucovania materinského
jazyka stoji v centre edukdcie ziak, ktory je ,,vychodiskom, zmyslom
a cielom vychovno-vzdeldvacieho procesu® (Ligo$, 1999, s. 59), musi
aj ucitel pri praci s u¢ivom v prvom rade vychadzat z konkrétnych
potrieb a poziadaviek ziakov. Pritom v snahe o efektivne motiva¢né
posobenie na Ziakov je mimoriadne ddlezité zosuladit obsah, cha-
rakter a sposob sprostredkovania uciva so zaujmovou sférou Zia-
kov, ich postojmi, nazormi, tizbami ¢i o¢akavaniami. Dokladne sa
oboznamit s vnitornym svetom ziakov a ich vychodiskovou moti-
vac¢nou Strukturou je zdkladnym predpokladom uspesného moti-
vacného posobenia i z toho dovodu, Ze kazda trieda je svojska a je-
dine¢na, tak ako aj kazdy Ziak je neopakovatelnou individualitou,
a to Co platilo v jednej triede sa mdze pri druhej minut u¢inkom.

Z tejto skutoc¢nosti sme vychddzali aj v naom vyskume a pred
zacatim experimentdlneho pdsobenia sme sa snazili podrobne obo-
znamit's vychodiskovou skladbou u¢ebnej motivacnej struktdry zia-
kov v experimentalnych (a pre moznost objektivneho porovnania
vysledkov aj v kontrolnych) triedach, aby sme nasledne zistenym
vysledkom prispdsobili jednak obsah uciva (ak to bolo mozné), no
predovsetkym sposob jeho sprostredkovania ziakom.

Na zistenie vstupnej motivacnej Struktury ziakov sme zvolili
dotaznikovd formu, predovsetkym pre velky pocet respondentov
a jej lahsej spracovatelnosti. Ucitel v praxi v§ak ma aj iné moznosti,
ako sa oboznamit s triedou a ziakmi, nemusi hned siahat po ho-
tovych vyskumnych ndstrojoch, ale méze vyuzit napriklad meto-
du rozhovoru so ziakmi (prirodzene si treba dopredu premysliet
otazky) ¢i formu ankety s otvorenymi otdzkami, ale aj rézne dru-
hy a formy pozorovania. Dolezité je, aby si urobil aspon zakladnu
predstavu o tom, ¢o ocakavaju zZiaci od tohto predmetu, aky spdsob
prezentacie uciva preferuju, aka je ich hodnotova orientacia a po-

dobne.
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Dotaznik, ktory sme pouzili v naSom vyskume, obsahoval 11
uloh, ktoré sledovali problematiku motivécie ziakov z rozli¢cnych
aspektov. Styri otazky boli primarne zamerané na zmeranie rov-
ne ucebnej motivacie ziakov k vyucovaciemu predmetu slovensky
jazyk a literatura, pricom sucasne zistovali, ktory druh motivacie
figuruje u ziakov ako dominantny. V dalsich otazkach sme sledovali
rozli¢né subjektivne okolnosti Zivota ziakov, zaujimalo nas naprik-
lad ich rodinné zdzemie ¢i socidlne vztahy v triede. Priamy suvis
s u¢ivom malo pit dotaznikovych uloh, ktorych vstupné vysledky
vyuzili ucitelia v experimentalnych triedach v rdmci ich zdmerného
motiva¢ného pdsobenia.

Najrozsiahlejsia v dotazniku bola prva tloha, zamerana na
zmapovanie vychodiskovej motivac¢nej Struktury ziakov k vyucova-
ciemu predmetu slovensky jazyk a literattra. Prave tato tloha mala
z hladiska efektivnosti motiva¢ného posobenia na ziakov velky vy-
znam, pretoze odkryvala celé spektrum ich u¢ebnych motivov. Vda-
ka nej sa ucitelia v experimentalnych triedach dozvedeli, aky zmysel
pripisuju Zziaci svojej ucebnej ¢innosti, co od ucenia perspektivne
ocakavaju, aky uzitok ¢i prospech by im malo ucenie priniest, a to
im umoznilo volit taky systém prace s ucivom, ktory zodpovedal
prevladajuicej u¢ebnej motivacii u ziakov (v dotazniku sme vy¢lenili
pét druhov motivacie - poznavaciu, vnutornu, personalnu, social-
nu a negativnu).

Doélezitym ukazovatelom pre ucitelov v experimentalnych trie-
dach bolo zistenie, ze u Ziakov strednych §kol vo vyraznej miere
dominuje funkénd motivacia spolu s personalnou motivaciou, a to
spolu az 36,4 %. Poukazuje to na skuto¢nost, ze pre vekovu katego-
riu ziakov 15 - 19 rokov je dolezitd najma inStrumentalna hodnota
uciva, ¢ize sleduji najma to, ako im konkrétny ucebny obsah pomo-
ze pri plneni ich individudlnych cielov. Pre Ziakov v experimental-
nych triedach bola délezita najma vyuzitelnost dobrej znalosti ma-
terinského jazyka v ich dal$om Studijnom a profesijnom Zivote, ¢o
dokazuje aj preferovanie nasledujucich odpovedi na otazku ,,Preco
je potrebné sa ucit slovensky jazyk?“: — ucivo mozem vyuzit v dal-
Som Zivote, — dobré ovlddanie slovenciny budem potrebovat v dalSom
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vzdeldvani, - budem ho potrebovat vo svojom budiicom povolani, -
vdaka nemu sa skor presadim v Zivote. Na tato skuto¢nost sme upo-
zornili aj ucitelov v experimentalnych triedach, ktori sa mali v ram-
ciich dal$ieho motiva¢ného posobenia zamerat prave na prepdjanie
preberanych ucebnych obsahov, ziskavanych vedomosti a zru¢nosti
ziakov s moznostami ich vyuzivania v redlnom Zzivote. Pretoze hoci
k znakom kvalitného pedagdga patri prave to, ze ,,ukazuju Ziakom
suvislost cielov kazdej hodiny s ich Zivotom“ (Kalhous, Obst, 2002,
s. 368), skusenosti zo $kolskej praxe ukazuju, ze na to ucitelia vel-
mi ¢asto zabudaju. Pritom prave tu maji moznost zvySovat ucebnu
motivaciu ziakov tym, ze budu apelovat na ich ctiziadost, tazbu po
oceneni a uspechu, snahu presadit sa v zivote. No je tiez ddlezité,
aby ucitelia ponechali Ziakom priestor na vlastnu aktivitu, aby im
dali moznost hladat a objavovat, a to aj v stvislosti s odkryvanim
vyznamu a zmyslu preberaného uciva. Tym, ze daju ziakom $ancu,
aby mohli sami rozmyslat, kde a ako budu moct vyuzit to, ¢o sa
v $kole naucia, prispievaju k uspokojovaniu a rozvijaniu ich kogni-
tivnych potrieb, a tym nasledne aj k zvy$ovaniu ich u¢ebnej motiva-
cie (porov. Veselsky, 2010, s. 35).

Vyznamnym ukazovatelom preferencii Ziakov v suvislosti
s u¢ebnym obsahom bola druha tloha, zamerand na zistenie ob-
Iubenosti jednotlivych tém uciva. Ziaci si mali zo siboru réznoro-
dych tém z jazyka, slohu a komunikécie a literarnej vychovy vybrat
jednu, nimi najviac oblibenu a preferovanu tému. Hoci samotny
obsah uciva nemoze ucitel nejako vyrazne ovplyvnit, kedZze mini-
malne zakladné ucivo musia ovladat vsetci zZiaci, predsa mali aj tie-
to vysledky doleziti vypovednu hodnotu z hladiska motiva¢ného
posobenia. Dolezitym faktorom je napriklad skuto¢nost, ze takmer
dve tretiny ziakov v sledovanych experimentalnych triedach dava-
lo prednost vlastnej produkcii textov pred reprodukciou (prefero-
vali témy ako pisanie slohovej prdce, rozprdvanie pribehov, referdt,
uvaha, diskusia), ¢o je opdt dokazom, Ze Ziaci strednych $kol radi
tvoria, produkuju, konstruuju, vytvaraju a naopak neradi sa ucia
naspamat. Na tato skuto¢nost mali prihliadat aj ucitelia v experi-
mentdlnych triedach a pri praci s u¢ivom volit také formy a metddy
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prace, ktoré umoznovali Ziakom samostatne, aktivne a tvorivo pra-
covat s u¢ivom, a to nielen v ramci literarnej ¢i slohovo-komunikac-
nej vychovy, ale aj pri nauke o jazyku. Vysledky vstupnych merani
totiz poukazuju na nizku oblibenost jazykovo-gramatického uciva
u ziakov strednych $kol, kedZze vacsina preferovanych tém spadala
do sféry literarnej a slohovo-komunikac¢nej vychovy. Dotaznikové
merania tak odkryli potrebu vys$sej angazovanosti ucitela z hladis-
ka motivacného pdsobenia prave v oblasti jazykovo-gramatického
uciva.

Hoci sme vyssie uviedli, Ze vyber obsahu uc¢iva nemdze ucitel
vyraznou mierou ovplyvnit, predsa nové $tatne vzdelavacie prog-
ramy ponechavaju v tomto smere urcity priestor aj pre ucitela.
Podla nového $kolského zdkona moze totiz $kola, a teda aj ucitelia,
spolurozhodovat o 30 % obsahu a ¢asovej dotacie uciva. Pritom je
v kompetencii $koly a pedagdgov, ako tuto moznost vyuzija. Hlav-
nym zamerom reformy bolo, aby si mohla kazda gkola prispdsobit
ucivo svojim potrebdm a moznostiam, no vytvara to aj isty priestor
pre ucitela, aby mohol flexibilne a dynamicky pracovat s uc¢ivom
podla aktualnych potrieb ziakov. V tychto dimenziach sa nam ot-
varaju nové moznosti aj z hladiska motiva¢ného pdsobenia. Ak ma
totiz ucitel moznost ovplyvnit, co sa bude na hodinach preberat,
moze jednak sam prisposobit vyber uciva ziackym preferenciam,
no zaroven moze nechat aj samotnych ziakov, aby spolurozhodovali
o tom, ¢o sa budu ucit. Ak maju totiz ziaci moznost zvolit si, o,
kedy a kde budu robit, zvysi sa nielen ich motivacia, ale aj vykon.
Nadobudaju totiz pocit, Ze ide o ,ich® tému a tak maju lepsiu $an-
cu sa s nou stotoznit (porov. Kalhous, Obst, 2002, s. 369). Nemusi
vsak ist len o rozsirujuce ucivo, aj pri zdkladnom ucive, ktoré je pre
ucitela zavazné, je moznost ponechat ziakom priestor, aby si mohli
sami zvolit, na ktoré konkrétne aspekty urcitych tém sa chct zame-
rat. , Ak md totiz Ziak pocit, Ze sa moZe spolupodielat na rozhodovani
o tom, ¢o sa bude v skole alebo doma ucit, vyrazne sa zvysuje jeho
motivdcia k uceniu® (Kalhous, Obst, 2002, s. 369). A prave to bolo
cielom ucitelov experimentalnych tried, ktori sa pocas skimaného
obdobia snazili viac prihliadat na nazory, napady a zaujmy Zziakov,
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a to jednak pri volbe konkrétnych ucebnych prvkov, ako aj pri vy-
bere metdd a foriem prace s u¢ivom, ¢im navodzovali u Ziakov ur-
¢ity pocit slobody, no zaroven i zodpovednosti za vlastné ucenie
a prispievali tak k budovaniu ich vnutornej motivacie.

Potrebou aktivnej prace ziakov s u¢ivom vo vyucovacom pro-
cese sme sa uz zaoberali v predchadzajucom texte. Ako sme vSak
v tejto kapitole uz viackrat zdoraznili, z hladiska efektivneho moti-
vac¢ného posobenia je dolezité sa vzdy pred kazdym pedagogickym
rozhodnutim najskdér oboznamit s preferenciami ziakov v danej
edukacnej oblasti. Na tato skuto¢nost by mal pedagdg mysliet aj
pred volbou konkrétnych foriem a metéd prace s u¢ivom. U¢itelom,
zapojenym do nasho vyskumného projektu, v tomto zmysle vynika-
juco posluzili udaje, ziskané z tretej ulohy vo vstupnom dotazni-
ku, ktorou sme zistovali, ktoré ¢innosti a formy prace maju Ziaci
vo vyucovani SJL najradSej. Z pontukanych alternativ Ziaci v experi-
mentéalnych (60 %) i kontrolnych (71 %) triedach vo vyraznej miere
uprednostnili kooperativne formy prace pred ostatnymi ¢innosta-
mi, kedZe si najcastejsie volili moznost: — pracujem v skupine.

KedZe schopnost kooperacie a timovej prace patri ku kluco-
vym kompetencidm, ktoré by mal ziak primarne nadobudnut nie-
len na hodinach slovenského jazyka, ale v ramci vSetkych vyucova-
cich predmetov, vyznieva preferovanie skupinovych foriem prace
velmi pozitivne. A to aj z toho dévodu, Ze kooperativne vyuc¢ovanie
je v nasom Skolskom systéme relativhou novinkou, nakolko u nas
donedavna prevladalo frontdlne vyucovanie. V stvislosti s pred-
metom slovensky jazyk a literatdra az jeho nova koncepcia, zame-
rana na komunikdaciu a zézitkovost na vyucovani, vytvorila vhod-
né podmienky na realizaciu skupinovych foriem prace s uc¢ivom.
Z hladiska nasho vyskumu bolo preferovanie tejto formy ucebne;j
¢innosti u ziakov dolezité najma z pozicie mozného vyuzitia jeho
motiva¢ného uc¢inku na ziakov. V tomto smere mozeme vychadzat
aj z poznatkov pedagogickej psychologie, podla ktorej pri koope-
rativnom vyucovani dochadza k uspokojovaniu sociélnych potrieb
ziakov, ktoré su najma u stredoskoldkov mimoriadne silné. U mla-
dych Iudi v obdobi adolescencie totiz vyrazne vystupuje do popre-
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dia potreba vytvarat si pevné socialne vazby so svojim okolim, teda
aj s kolektivom triedy. Na tuto skuto¢nost by mal ucitel mysliet aj
pri rozhodovani o organizdcii vyucovania a umoznit Ziakom, aby
mohli v procese osvojovania si uc¢ebnej latky nadvazovat, upevno-
vat, rozvijat, ale napriklad aj efektivne vyuzivat socialne vztahy so
spoluziakmi. Ak budu moct totiz Ziaci pri aktivnej praci s u¢ivom
uspokojit svoje socidlne potreby, je realny predpoklad, ze vzrastie
aj ich motivacia do ucebnej ¢innosti. Na tato skuto¢nost sme upo-
zornili aj ucitelov v experimentalnych triedach, ktori sa mali snazit
rozne typy skupinovej prace ¢o najcastejsie zaradovat do vyucova-
nia (samozrejme podla moznosti, v zavislosti od ciela hodiny, ako
aj typu ucebnej latky).

Na potrebu zmenit sposob myslenia nielen ucitelov, ale aj zia-
kov upozornila dalsia dotaznikova uloha, zamerana na zistenie pre-
ferencii v sposobe ucenia ziakov. Z vysledkov vyplyva, ze napriek
tomu, Ze sa nova koncepcia vyucovania slovenského jazyka a litera-
tury snazi odstranit z eduka¢ného procesu memorovanie, velka sku-
pina ziakov nadalej preferuje prave tento spdsob ziskavania vedo-
mosti. Takmer tretina (32 %) opytanych ziakov v experimentalnych
triedach totiz uviedla, Ze sa najradsej ucia tak, Ze sa snazia vietko
naucit naspamit. Podla nas su za tento stav vo velkej miere zodpo-
vedni prave ucitelia, ktori v nedostato¢nej miere aplikovali nové po-
nimanie u¢ebného obsahu v edukacnom procese. Mnoho uéitelov
je totiz stale zameranych predovsetkym na meratelny vykon ziakov,
¢ize hodnotia uroven ovladania ucebnej latky v zmysle jej pama-
tového osvojenia, namiesto toho, aby hodnotili, ako Ziak pochopil
ucivo, ako ho vie aplikovat v praktickych Zivotnych situaciach, ¢i
vie vyuzit nadobudnuté poznatky pri rieSeni problémov atd. Pri no-
vom ponimani uc¢iva pritom uz nie su délezité iba osvojené faktické
poznatky, ale predovietkym troven kompetencii a zru¢nosti, ktoré
st pozadované pri danej uc¢ebnej latke. Teda predovsetkym ucitelia,
aich prostrednictvom nasledne aj Ziaci, si musia uvedomit, Ze to, ¢o
doteraz povazovali za zmysel a ciel svojej u¢ebnej ¢innosti, sa stava
len prostriedkom na dosiahnutie inych cielov, a preto ,,biflovanie sa“
izolovanych faktickych poznatkov prakticky straca zmysel. Za vel-
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ké pozitivum v tomto smere povazujeme skuto¢nost, Ze len o nie¢o
malo ziakov (30 %) uviedlo, Ze sa snazia ucivu porozumiet a pou-
zit ho v novych tlohach/ situaciach. Je to jasnym znakom, Ze Ziaci
si zac¢inaju uvedomovat nové smerovanie sicasnej $koly, a doteraz
prevazujticu vykonovd motivaciu v ich pripade nahradza poznava-
cia motivdcia, ¢ize ,snaha pochopit ucebnii latku, osvojit si pre nich
uzitocné zrucnosti a sposoby riesenia problémov, ziskat kompetencie
vyuzivat vedomosti ziskané v skole i mimo skoly“ (Veselsky, 2010, s.
47). Tato skuto¢nost mali vyuzit aj ucitelia v experimentalnych trie-
dach a volit taky sposob sprostredkovania uciva, pri ktorom by boli
uspokojované nielen emocionalne a psycho-socialne, ale i pragma-
tické potreby ziakov. V ramci ich motiva¢ného pdsobenia sa mali
zaroven snazit budovat a rozvijat poznavaciu motivaciu aj u ostat-
nych ziakov v triede.

KedZe v nasej kapitole sa zaoberame motiva¢nym posobenim
nového ponimania uciva, relevantné su pre nas aj vysledky dotazni-
kovej otazky, v ktorej sme zistovali obltibenost jednotlivych vyuco-
vacich predmetov u ziakov strednych §kol, pricom nds samozrejme
prioritne zaujimalo umiestnenie predmetu slovensky jazyk a lite-
ratdra. Vysledky neboli pre nas velmi prekvapivé, pretoze podob-
ne, ako vo viacerych predchadzajucich vyskumoch, realizovanych
v tejto oblasti (napr. Ligo$, 2003), potvrdili nizku mieru oblubenosti
predmetu SJL. Na prvom mieste sa totiz predmet SJL vyskytol iba
3-krat, ¢ize si ho za najoblubenejsi predmet zvolilo iba 6 % ziakov
v experimentalnych triedach, v kontrolnych triedach si ho dokonca
za najoblubenejsi predmet nezvolil ani jeden ziak. Hoci priciny toh-
to stavu su urcite roznorodé a vyzaduju si hlbsie vedecké badanie,
domnievame sa, ze podstatnu ulohu tu zohralo aj doterajsie chapa-
nie u¢ebného obsahu a vyu¢ovanie zamerané predovsetkym na me-
ratelny vykon ziakov, v ktorom bolo pre ziakov vyhodnejsie naucit
sa predkladané informadcie naspamét, nez snazit sa ucebnu latku
pochopit a riskovat neuspech. Hoci z vykonového hladiska moz-
no takymto sposobom dosahovali pozadované vysledky, z hladiska
ucebnej motivacie bolo pre nich pasivhe memorovanie vedomosti
bez potreby vlastnej myslienkovej aktivity urc¢ite malo zaujimavé,
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nepritazlivé, a teda aj nemotivujuce. V protiklade k tomu dispo-
nuje ucivo v jeho novom ponimani mnohorakymi moznostami na
rozvijanie uc¢ebnej motivacie zZiakov, a to prave tym, Ze re$pektuje
a zohladnuje ich individualne poziadavky a potreby. A ak je praca
s u¢ivom pre ziakov zaujimava, podnetna, motivujtca, ak majui do-
statok prilezitosti na vlastnu aktivitu, vratane moznosti spolupraco-
vat, ako aj na vyjadrenie vlastného nazoru a presvedcenia, malo by
sa to odrazif aj na ich vztahu k celému u¢ebnému predmetu. Ci sa
tak naozaj stalo aj v nasom vyskume, si ukazeme v dalSej casti pri
analyze vysledkov.

Nielen motivacia Ziakov do ucenia, ale aj samotny proces uce-
nia okrem individualnych psychickych charakteristik ziaka zavi-
si vo velkej miere aj od toho, ¢o uz ziak o danom ucive vie, ¢o si
o nom mysli, aké ma s nim skusenosti. Prave doterajsie poznanie
ziaka o danom ucive vyrazne vplyva na cely proces konstruovania,
resp. rekonstruovania poznania. Tento vplyv moze byt pozitivny, ak
je nové ucivo v sulade s tym, ¢o uz zZiak vie, ale modze viest aj ku
komplikaciam a predstavovat prekdzku v ueni, ak nova informacia
nezodpovedd, alebo odporuje doterajsej skusenosti ¢i predstave Zia-
ka. Z tohto dévodu by mal byt ucitel na zaciatku vyucby podrobne
oboznameny s tym, aké predstavy ma ziak o preberanom ucive, ako
ho vnutorne spracovava a prijima, aby mohol tymto skuto¢nostiam
nasledne prispdsobit cely edukacny proces, a teda aj spdsoby prace
s ucivom.

V doterajsej koncepcii vyucovania vsak bolo ucivo predklada-
né ziakom v hotovej, findlnej podobe bez ohladu na to, aké predsta-
vy mali o nom na zaciatku vyucby, ¢im sa e$te viac zvac¢sovala prie-
past medzi ziakom a uc¢ivom. Z hladiska nového ponimania uciva
je naopak zakladnym predpokladom dosiahnutia stanovenych cie-
lov edukdcie prave proces zistovania prekonceptov, t. j. prvotnych
predstav ziakov o ucive. Prekoncepty maju v procese ucenia nes-
mierny vyznam, pretoZe ,,organizujii a zovseobecriujii minulii skiise-
nost a vztahuju ju k suicasnosti, umoZnujii interpretovat sticasnost na
zdklade minulych zdZitkov a zdroven umoZnuju predikciu budiicnos-
ti“ (Kalhous, Obst, 2002, str. 54).
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Z tejto skutoc¢nosti sme vychadzali aj v naSom vyskume, kde
sme na zistenie a diagnostiku prekonceptov ziakov vyuzili jednu
z klasickych diagnostickych metdd, a to kvdzi Standardizovany di-
dakticky test. Jednotlivé tlohy a otazky v teste boli pritom cielene
zostavené tak, aby sledovali nielen formalne poznatky Ziakov (tlo-
hy zamerané na pamitovu reprodukciu uciva), ale predovsetkym
uroven ich jazykovo-komunikac¢nych a literarnych kompetencii
v sledovanej tematickej oblasti. Tomuto zameru zodpovedali aj typy
uloh, ktorych rieSenie si vyzadovalo zapojenie vyssich kognitivnych
funkcii (analyzu, dedukciu, komparaciu) a ktorych zadanie bolo
vyjadrené ¢innostnymi slovesami (ndjdi, porovnaj, charakterizuj),
ktoré urcovali zacielenie ulohy, t. j. na aky typ zruc¢nosti, resp. kom-
petencie bola dana uloha zamerana.

Po zozbierani dét zo vstupnych didaktickych testov prirodzene
nasledoval diagnosticky rozbor vysledkov, ktory nam poskytol cen-
né informdcie o prekonceptoch ziakov v danej oblasti uciva. Dole-
zitu vypovednt hodnotu mali nielen pre nds, ale najmé pre ucitelov
v experimentalnych triedach, informacie o tom, ktoré ucivo Ziaci
vobec neovladaju, ¢ize je pre nich bud tplne nové alebo, ak sa s nim
aj stretli, nemali ho dostatocne upevnené ¢i ho nespravne pochopili,
a naopak, s ktorym uc¢ivom uz dokazu Ziaci takmer bezchybne pra-
covat, ¢ize ich schopnosti, zru¢nosti a kompetencie v danej oblasti
uciva zodpovedaju cielovym poziadavkam. Z tychto zisteni potom
mohli ucitelia vychadzat pri pripravach na jednotlivé vyucovacie
hodiny, a prispdsobit tak ich organizaciu, no predovsetkym proces
prace s ucivom, aktudlne existujicemu stavu v triede.

Prirodzene, Ze didakticky test by nemal byt jedinou metédou
pouzitou na diagnostikovanie prekonceptov ziakov. Aby sa zabez-
pecila ¢o najvacsia individualizacia vyucovania, je totiZ potrebné,
aby sa ucitel oboznamoval so Ziackymi predstavami o ucive pred
kazdym prezentovanim nového uciva. Na to moze poslazit nap-
riklad metdda rozhovoru ¢i skupinova diskusia, mensi Ziaci mozu
svoje predstavy vyjadrit graficky, obrazkom a podobne. Dat Ziakovi
na hodine priestor vyjadrit sa je dolezité z toho dovodu, ze ,,chd-
panie uciva sa netyka len kognicie (chdpanie obsahu pojmov a javov
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a ich Struktur), ale zahitia aj emociondlnu oblast (Ziakove postoje,
emociondlne podfarbenie urcitych poznatkov, presvedcenie a iné)“
(Kalhous, Obst, 2002, s. 207), pricom tato sféra osobnosti Ziaka sa
najlepsie odkryva pri osobnom kontakte Ziaka a ucitela.

2.2.3.3 Vysledky vyskumu a zaver

Hlavnym cielom textu nasej kapitoly a sucasne ciastkovym
cielom realizovaného vyskumu bolo poukazat na potencialne moz-
nosti nového pristupu k u¢ebnému obsahu v oblasti motivacné-
ho posobenia na ziaka. Do vyskumného projektu sme vstupovali
s predpokladom, Ze kedZe ucivo vystupuje v edukacnom procese
ako relevantny motivacny faktor, zmena v jeho ponimani sa nasled-
ne odrazi aj vo sfére uc¢ebnej motivacie ziakov, a to v pozitivnom
zmysle. Aplikovanie novych pristupov k u¢ebnému obsahu vo vy-
ucovani v experimentalnych triedach malo viest k zvyseniu ucebnej
motivacie ziakov, ¢o sa vS§ak v naom vyskume celkom nepotvrdilo.
Hoci v jednej z experimentdlnych tried na arovni ISCED 3 vzra-
stla uspe$nost motivacie o 2,5 %, v druhej naopak doslo k poklesu
uspes$nosti motivacie o 1,73 %. Treba viak zdoraznit, Ze vysledky
v tejto triede boli v urcitej miere ovplyvnené aj istymi $pecifickymi
okolnostami zo strany ucitela, preto ich nie je mozné brat do tivahy
ako uplne relevantny ukazovatel.

Hoci ani celkovo v ramci vSetkych sledovanych tried nedoslo
k statisticky vyznamnému rozdielu v drovni motivacie na vstupe
a na vystupe, predsa mozeme konstatovat, Ze Program motiva¢ného
posobenia, a v jeho intenciach aj novy pristup k u¢ebnému obsahu,
priniesol aj pozitivne vysledky, a to predovsetkym v oblasti vykonu
ziakov. Vysledky vystupného didaktického testu totiz poukazuji na
$tatisticky vyznamny rozdiel medzi dosiahnutym vykonom ziakov
v experimentalnych a kontrolnych triedach, ¢o znamena, ze uplat-
nenim principov PMP vo vyucovani sme dokazali aj v takomto,
relativne kratkom ¢asovom obdobi, stimulovat Ziakov do ucebne;j
¢innosti a zvysit tak ich $kolsky vykon. Potvrdzuju to aj vysledky
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sebakontrolnych harkov ziakov, do ktorych si pocas sledovaného
obdobia zaznamenavali troven ovlddania urcitych pozadovanych
kompetencii (na stupnici od viem vyborne po viem slabo/neviem).
Aj v tomto pripade doslo k Statisticky vyznamnému zlepSeniu v ob-
lasti vykonu, a to jednak v relaciach vstup/vystup, ako aj v porovna-
ni experimentdlnych a kontrolnych tried.

Na zaver e$te upozornime na jedno, podla nas zaujimavé a re-
levantné zistenie. Totizto v triedach, v ktorych bola percentudlne
vy$$ia uspesnost motivacie (a to tak na vstupe, ako i na vystupe),
dosahovali ziaci lepsie vysledky v didaktickom teste. Podla nas sa
tym potvrdzuje koreldcia medzi u¢ebnou motivaciou, ponimanim
uciva a Skolskym vykonom Zziakov, ktora predstavovala jedno zo
zakladnych vychodisk nasho vyskumného posobenia.
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2.3 Vztah verbalnej tvorivosti a motiva¢ného
poOsobenia vo vyucovani materinského jazyka
(J. Holdos)

2.3.1 VSeobecne o verbalnej tvorivosti

Neoddelitelnou stucastou nasich Zzivotov je tvorivost. V bez-
nom zivote sa s nou stretdvame den ¢o den - od kratkeho vtipu az
po vrcholné prejavy Iudskej tvorivosti, akymi st objavy, technické
¢i umelecké diela. Implicitne jej velmi dobre rozumieme. Je vsak
natolko vSeobecna a sucasne $pecificka, ze je niekedy tazko ucho-
pitelna — definovatelnd. Psychologicky slovnik uvadza, ze tvorivost
(kreativita) je schopnost, pre ktoru su typické také duSevné procesy,
ktoré vedd k ndpadom, rieSeniam, koncepcidm, umeleckym for-
mam, tedriam ¢i vyrobkom, ktoré su jedinecné a nevSedné (Hartl,
2004). To vsak je len jedna z definicii, azda ta najjednoduchsia. Naj-
novsie pristupy v kreatologii vzhliadaju na tvorivost interakcionis-
ticky, kedZze sa ukazalo, Ze skiimat tvorivost osamotene, bez kontex-
tu, nie je efektivne (Jurcova, 2003). Stcasny vyskum sa analogicky
orientuje na skimanie Styroch zakladnych kategoérii tvorivosti: oso-
bu, proces, produkt a prostredie (4P person-process-product-pre-
ss/environment) spolo¢ne, pretoze hranice kategérii sa prekryvaju
a kontextudlne ovplyviuju (Jurcova, 2003). Smerom v skiimani tvo-
rivosti je okrem kognitivneho a persondlneho hladiska dolezité aj
skumanie kognitivneho $tylu, predovsetkym skiimanie psychoso-
cialnych aspektov tvorivosti, hlavne so zameranim na tvoriva klimu
a socialnu - interpersonalnu inteligenciu. Na Slovensku mé vyskum
tvorivosti silnu tradiciu, ¢asto spajanu s Psychologickym ustavom
SAV. Venovali sa mu napr. M. Jur¢ova, M. Zelina, E. Szobiova, J. Ha-
nulova, E. Sollarova, J. Loksa, I. Lok$ova a i.

K mnohym rozmerom ¢i druhom tvorivosti patri figurdlna
a verbalna tvorivost. Figuralna alebo obrazova tvorivost predstavu-
je schopnost vytvarat origindlne vizualne obsahy alebo dopliiat ne-
tradi¢né obrazce. Jej pritomnost sa vd¢sinou overuje vo vytvarnych
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produktoch, kresbach. K najznamejs$im testom zistujicim figuralnu
tvorivost patri Torrancov test tvorivosti (Loksa, Lok$ova, 1999).

Verbalnu tvorivost mozeme povazovat za schopnost tvorivo
pouzivat jazyk a slova alebo vynachadzanie novych spdsobov vy-
jadrovania a opisu reality (Hanulova, 2006). Sirsiu definiciu uvé-
dza Klimovi¢ (2010): Verbalna kreativita je schopnost jedinca — na
zaklade dosiahnutej urovne komunikac¢nej kompetencie realizovat
také prejavy recového spravania, ktoré maju znaky novosti, pévod-
nosti a hodnoty pre komunika¢ny proces na roznych drovniach.
Uplné presné zachytenie verbdlnej tvorivosti je pomerne néroc-
né, pretoze do vyskumu kreativneho pozivania jazyka je zapoje-
nych mnoho vednych odborov, ako napr. sociolingvistika, kogni-
tivne vedy, estetika ¢i literdrna veda (Hanulova, 2006). Dolezitym
prvkom sucasného vyskumu verbdlnej tvorivosti je komunikac¢nd
kompetencia (Klimovi¢, 2010). Verbalna tvorivost nepochybne su-
visi s divergentnym myslenim, ako ho definoval J. P. Guilford pri
vytvoreni svojho slavneho trojdimenzionalneho modelu inteligen-
cie - jednu dimenziu v nom predstavuju intelektové operacie ako
poznavanie, pamat, divergentné myslenie, konvergentné myslenie
a hodnotenie; druht dimenziu tvoria produkty - jednotky, triedy,
vztahy, systémy, transformacie a implikacie; a tretiu dimenziu - fi-
guralne, symbolické, sémantické a behavioralne obsahy (Guilford,
1967). Vychadzajuc z tejto Struktury boli ako atributy divergentné-
ho myslenia definované faktory tvorivosti: fluencia (pohotovost),
flexibilita (pruznost), originalita (pdvodnost), senzitivita, elabora-
cia a redefinicia (Loksa, Lok$ova, 2001).

I. Fluencia je schopnost pohotovo a rychlo vytvorit ¢o najviac
psychickych produktov. Podla Preissa (1997) ide o schopnost vy-
bavit si pocas urcitého ¢asového useku ¢o najvacsie mnozstvo slov.
Fluencia, alebo tiez verbalna plynulost, potom moze byt: asociac-
na, pri ktorej nezalezi na vonkajsich, ale na sémantickych vztahoch
medzi slovami (napr. napiste ¢o najviac slov za¢inajtcich na slabiku
»RA); ideac¢na, vyzadujuca ¢o najviac moznych napadov k urcité-
mu vecnému problému, napr., uvedenie ¢o najviac moznych po-
uziti konkrétneho predmetu; vyrazova, tykajuca sa adekvatneho
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slovného vyjadrenia danych myslienok. II. Flexibilita je rozumova
schopnost pruzne a pohotovo utvdrat roznorodé rieSenia problé-
mov a prekonavat myslienkovu strnulost. K druhom flexibility pat-
ria: spontanna sémanticka flexibilita — stvisi s obsahovou rozmani-
tostou napadov a hodnoti sa pocet obsahovych kategérii napadov;
adaptivne flexibilné myslenie — tykajtuce sa prestrukturalizovania
daného problému; vizualizacia — schopnost predstavit si danu situ-
aciu; intuicia - pouzitie skrytych poznatkov. III. Originalita — tvor-
ba neobvyklych, dovtedy nepoznanych produktov. IV. Elabordcia
- schopnost menit podmienky rieSenia praktickych uloh tak, aby sa
vytvorili efektivne prostriedky a néstroje veduce k dosiahnutiu sle-
dovaného produktu. V. Redefinovanie — schopnost udelit pojmom,
predmetom a javom novy vyznam na zdklade novonadobudnutych
vedomosti a zru¢nosti. VI. Senzitivita — citlivost, schopnost vidiet
problémy ako i nutnost ich riesenia aj tam, kde to ini nevidia (po-
rov. Cavojova, Daniskova, 2008).

2.3.2 Vztah motivacie a verbalnej tvorivosti

Hybnou silou, rozhodujicou o vyuziti tvorivého potencialu, je
motivacia, ur¢ujuca smer a intenzitu jeho vyuzitia. Ta sa viac-mene;j
latentne objavuje uz v ,core” charakteristikdch tvorivych ludi ako
vysoky stupen vydaja energie ¢i Siroké zaujmy. HIbsi vyskum mo-
tivacie ukazal ako typicku pre tvorivych ludi najma délezitost vnu-
tornej motivécie, ako aj cely rad motivov s nou spojenych. K nim
patri zvedavost, otvorenost, tolerancia pre neurcitost, ochota ist az
po svoje hranice mentalnych a fyzickych moznosti. KIu¢ovu poziciu
ma motivacia aj v su¢asnych modeloch tvorivej osobnosti (Juréova,
2003). Zelina (1995) uvadza, ze pri skimani tvorivosti vo vztahu
k motivacii a k formovaniu osobnosti musime prihliadnut na tro-
ven motivacie, $truktiru motivécie a dynamiku motivécie.

Vnttornd motivaciu definuju Cavojové a Daniskova (2008)
ako motivéaciu k angazovaniu sa do aktivity pre nnu samotnu, pre-
toZe ju jednotlivec vnima ako zaujimavu, uspokojujicu a osobne
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naro¢nu. Vonkajsia motivacia je definovana ako motivacia zaoberat
sa aktivitou s cielom ziskat, dosiahnut nejaku ocakdvani odmenu,
zameranim sa na nu, na vonkajsie uznanie a usmernenie prace. Uz
Rogers (1995) zdoraznil, Ze tvorivost sa musi vyskytovat v kontexte
sebahodnotenia, a nie v kontexte hodnotenia inymi. Vysoky stu-
pen vnutornej motivacie sprevadzany relativne nizkym stupnom
vonkaj$ej motivacie moze napomdhat tvorivému jednotlivcovi byt
nezavislej$im. V prvotnych fazach vyskumu sa doslo k zaveru, ze
tvorivost sa moze vyskytovat len pri absencii externej reguldcie (Ca-
vojova, Daniskovd, 2008), ¢o by znamenalo, Ze pritomnost vonkajsej
motivacie je vzdy neziaduca a zla. Z tohto pohladu by $kola, v ktorej
sa vyuziva najmi vonkajsia motivacia, nevychddzala pre tvorivost
prili§ pozitivne. K negativnym efektom vonkajsej motivacie podla
Cavojovej a Daniskovej (2008) patria:

* vonkajsi natlak redukujuci vnatorny zaujem a veduci k niz-
Sej urovni tvorivosti;

* ludia produkujuci nejaky vytvor a ocakavajici hodnotenie
su vyznamne menej tvorivi oproti tym, ktori hodnotenie
neocakavaju;

* na znizenie tvorivosti staci, aby ich niekto pozoroval;

= pri externej kontrole sa redukuje nielen autonomia, ale aj
tvorivost;

* sutaze o ceny pre najlepsi produkt sa ukazali ako kontrapro-
duktivne k tvorivosti.

Na druhej strane vonkaj$ia motivacia prinasa aj pozitivne efek-
ty. Vyskumy ukazali aj pozitivny efekt odmien na aspekty tvorivého
spravania. V pripade, Ze odmena bola identifikovana ako zvysujtca
tvorivost a subjekt bol k tvorivosti zretelne vyzvany, odmena tvori-
vost podporovala (Cavojova, Daniskové, 2008). K revizii v pohlade
na vonkajsiu motivaciu doslo pridanim dvoch aspektov - kontro-
ly a informacie. Amabileova (1992) rozoznava dva typy vonkajsej
motivacie — pozitivne synergické stimuly, poskytujice informacie
a umoznujuce lepsie splnit tlohy v zhode s vnutornou motivaciou
a negativne nesynergické vonkajsie stimuly, pri ktorych sa osoba citi
byt kontrolované a v rozpore s vntitornou motivaciou. Dalej opi-

« 256 »



suje dva mechanizmy, ktorymi moézu synergické vonkajsie stimuly
prispiet k tvorivosti pozitivne. V prvom mechanizme st vonkajsie
synergické stimuly v sluzbach vnatornych, podporujucich zmysel
pre sutaz a zvy$ujucich zapojenie sa do tulohy. Druhy mozny me-
chanizmus pre pozitivny vplyv synergickych vonkajsich stimulov
na tvorivost je, ked rozne druhy motivacii hraji dlohu v réznych
Castiach tvorivého procesu.

2.3.3 Analyza vysledkov vyskumu a hladanie
suvislosti

Vyskum verbalnej tvorivosti bol sucastou $irsieho celku sku-
mania motiva¢ného pdsobenia pri vyuc¢ovani materinského jazyka.
Vychadzajic zo 4P (osoba, proces, produkt, prostredie) sucasnej
kreatoldgie mdzeme definovat na§ vyskum v podobe zamerania
na osobu - v naSom pripade $pecificky na osobu ziaka v experi-
mentalnej, ale aj v kontrolnej triede, no tiez na osobu ucitela ako
vonkajsieho motiva¢ného faktora par excellence. Procesom bolo
samo Specifické motivaéné posobenie, zaclenené do kontextu
edukacného procesu. Produktom st ziskané edukacné obsahy, za-
hrnajuce okrem vykonovej aj vztahova rovinu, v nasom pripade
vysledok v teste verbalnej tvorivosti. Za mimoriadne dolezity fak-
tor povazujeme faktor prostredia, ¢o v naSom vyskume vstupova-
lo prostrednictvom zachytenia socialnej klimy jednotlivych tried.
Z teoretického hladiska pri na§om vyskume skimame motiva¢né
posobenie skor s beznou, kazdodennou tvorivostou (little ,,c“), ako
s bozskou tvorivostou (big ,,C“), ktora je vlastnd iba malému poctu
géniov. Z metodologického hladiska tento vyskum mozeme oznacit
za kvaziexperiment, resp. prirodzeny experiment, pretoZe partici-
panti neboli do kontrolnej a experimentalnej skupiny pridelovani
nahodne, ale pred zacatim vyskumu boli experimentalne a kontrol-
ne triedy vopred urcené. Vyber vzorky mozeme oznacit za kombi-
ndciu stratifikovaného a skupinového vyberu.
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Motivaciou k zaradeniu testu verbalnej tvorivosti do testove;j
batérie bola snaha rozsirit a komplexnejsie zachytit skimanie moti-
vac¢ného posobenia na hodinach materinského jazyka. Vychadzajtuc
z tejto motivacie a taktiez v nadvédznosti na odbornd literatiru v da-
nom odbore sme definovali vyskumné otazky:

1. Existuje vztah medzi motivacnym pdsobenim vo vyucbe

materinského jazyka a verbalnou tvorivostou?

2. Bude experimentalna skupina po motiva¢nom posobeni
vykazovat lepsie vysledky vo verbalnej tvorivosti ako expe-
rimentalna skupina?

3. Ktora vekova kategdria ziakov bude reagovat na motivacné
posobenie zmenou verbalnej tvorivosti a s akou intenzi-
tou?

4. Existuje vztah medzi klasifikacnou zndmkou z materinské-
ho jazyka a vysledkami verbalnej tvorivosti?

5. Existuje rozdiel vo verbalnej tvorivosti medzi pohlaviami?

Metoda

Na zistenie verbalnej tvorivosti sme pouzili test verbalnej tvo-
rivosti autorky Vladimiry Cavojovej (2005), ideovo aj prakticky
vychadzajuci z tedrie divergentného myslenia Guilforda a jeho kla-
sickych testov SOI. Metodiku sme vybrali pre jej origindlnost a zro-
zumitelnost, s moznostou pouzitia aj pre nizsie vekové kategorie
navstevujuce prvy stupen. Benefitom metodiky je aj moZznost upra-
vitsitesta jednotlivé polozky pouzit ako verziu A a B. Test pozosta-
va z troch typov otdzok. V prvom type otdzok (1 - 3) ide o analyzu
nasledkov a zistovanie schopnosti odpovedat na otvorené otazky
tvorivou odpovedou. Otdzky st nasledovné: 1. Co by sa stalo, keby
sa clovek mohol stat neviditelnym? 2. Co by sa stalo, keby zvieratd
rozumeli ludskej re¢i? 3. Co by sa stalo, keby sme nemuseli chodit do
skoly? V druhom type otazok (4 - 7) zistujeme schopnost hladania
analdgii medzi predmetmi, ktoré na prvy pohlad navzajom nesuavi-
sia. Ide o nasledovné otazky: 4. V ¢om sii si podobné kaktus a melon?
5. V com su si podobné kufor a hodiny? 6. V éom sti si podobné socha
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a husle? 7. V om su si podobné vietor a skola? V poslednom type
otazok (8 — 10) ide o hladanie alternativ, zistovanie alternativneho
pouzitia predmetov kazdodennej potreby. Otazky su sformulované
takto: 8. Na co vsetko by si mohol pouZzit plastovii flasu? 9. Na o vset-
ko by si mohol pouZit ojazdenti pneumatiku z auta? 10. Na co vsetko
by si mohol pouZit zlomenti ceruzku?

Pre potreby nasho testovania sme pre ich jednoduchost a zro-
zumitelnost vybrali po jednej otizke z druhého a tretieho typu
otazok. I8lo o tieto instrukcie: ,Napis, v com sii si podobné kufor
a hodiny!“, Napis, na co vietko by si mohol pouZit plastovu flasu!“ pre
pretest. Instrukcie: ,,Napis, v ¢om sii si podobné socha a husle!“,,Na-
pis, na co vsetko by si mohol pouZit zlomenui ceruzku!* pre posttest.
Instrukcie v preteste aj postteste vhimame ako alternativne a volne
zamenitelné formy A a B jedného testu. Polozky sme este Specialne
upravili pre prvy stupen, kde sme instrukciu ,,Napis...“ doplnili na
»Nakresli a napis...“. Tato tprava vyplynula z dovodu veku a schop-
nosti Ziakov prvého stupna. Experiment sme uskuto¢nili aj v expe-
rimentélnej a kontrolnej triede v pilotnej $kole v Ceskej republike,
kde bola instrukcia prelozena do cestiny.

Test verbalnej tvorivosti mozno vyhodnocovat viacerymi spo-
sobmi. My sme sa rozhodli pre vyhodnotenie idea¢nej fluencie,
originality a ¢iasto¢ne flexibility. Za origindlne povazuje Cavojové
vsetky odpovede, ktoré sa v danej populdcii vyskytuju menej ako
v 1 %. Niektori autori uvadzaju hranicu originality 5 -10 %, my
sme sa v§ak rozhodli drzat povodnej instrukcie. Fluenciu vyhodno-
cujme ako kvantitativne mnozstvo tvorby a flexibilitu ako kvalita-
tivne zhodnotenie obsahovych kategorii tvorby. Pre potreby nasho
vyskumu v danej populacii pokladame vzdy porovnanie jednotlivca
s tvorbou vrstovnikov v jeho skolskom stupni. Porovnanie tvorivosti
ziaka na istom stupni s tvorivostou ziakov na inom $kolskom stupni
nepovazujeme za korektné z kvalitativnej ani kvantitativnej stranky
a tiez na zaklade zmenenej instrukcie na prvom stupni, ktora na-
sledne ovplyvnila vysledky. Verbalnu fluenciu sme vyhodnocovali
ako mnozstvo uznanych odpovedina otazku ¢. 1 a¢. 2, a tiez ako ich
sucet. Nie vSetky odpovede boli uznané za platné. Typy odpovedi
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14 <C Y7 <« ALY . 4 4 .
»v ni¢om" ,netu$im“ ,na ni¢“ neboli zaratané do vyhodnocovania
fluencie ani originality.

Vyskumna vzorka

Na vyskume sa zucastnilo 330 Ziakov prvého, druhého a tre-
tieho stupna Skolskej dochdadzky v sidlach MRIE, MR1K, MR2E,
MR2K, MR3E, MR3K, MT2E, MT2K, MZ3E, MZ3K, VLOI1E,
VLL1K, VLL2E, VLL2K, MKH2E, MKH2K. Zastupené boli za-
kladné skoly v meste aj na vidieku a stredné skoly viacerych typov.
Participanti vyskumu boli rozdeleni podla tried do experimentalne;j
a kontrolnej skupiny. V celej experimentalnej skupine (8 tried) vypl-
nilo test verbalnej tvorivosti vo vstupnom merani 149 ziakov. Z to-
ho prvy stupen 30 (20,1 %), druhy stupen 64 (43 %) a treti 55 (36 %)
participantov. Chlapcov bolo 60 (44,4 %), dievcat 75 (55,6 %).

Do kontrolnej skupiny bolo zaradenych 164 ziakov. Na prvom
stupni 40 (24,4 %) ziakov, na druhom stupni 70 (46,3 %) a na tre-
tom 48 (29,3 %) ziakov. Z toho 69 (42,1 %) chlapcov a 85 (51,8 %)
dievcéat, 10 participantov (6,1 %) informaciu o pohlavi nevyplnilo.

Prvy stupen bol v experimentdlnej a kontrolnej skupine za-
stupeny spolu 70 participantmi. Priemernd zndmka zo slovenského
jazyka a literatary bola 1,34 (SD 0,64). Chlapcov bolo 40 %, diev¢at
60 %. Priemerny pocet odpovedi v otazkach ¢. 1 a ¢. 2, a taktieZ po-
et originalnych odpovedi v teste verbalnej tvorivosti v merani pred
experimentom a po experimente je prezentovany v tabulke ¢. 1.

Analyza verbalnej tvorivosti prvy stupen:

Vstupné meranie (pretest) Vystupné meranie (posttest)

Premenny pocet odpovedi na otdzku ¢. 1: | Premenny pocet odpovedi na otazku ¢. 1:
1,31 (SD 0,531) 1,59 (SD 0,961)

Premenny pocet odpovedi na otdzku ¢. 2: | Premenny pocet odpovedi na otazku ¢. 2:
2,26 (SD 1,115) 2,11 (SD 1,229)

Pocet origindlnych odpovedi v otazke ¢. 1: | Pocet origindlnych odpovedi v otazke ¢. 1:
3 12

Pocet origindlnych odpovedi v otazke ¢. 2: | Pocet origindlnych odpovedi v otazke ¢. 2:
3 16

Tabulka ¢. 1: Analyza verbalnej tvorivosti prvy stupen
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Druhy stupen bol zastipeny v experimentalnej a kontrolnej
skupine spolu 140 participantmi. Priemernd znamka zo slovenské-
ho jazyka a literatdry bola 2,05 (SD 0,888). Chlapcov bolo 59,5 %,
dievcat 40,5 %. Priemerny pocet odpovedi v otazkach ¢. 1 a ¢. 2
a taktiez pocet originalnych odpovedi v teste verbalnej tvorivosti
v merani pred experimentom a po experimente je prezentovany
v tabulke ¢. 2.

Analyza verbalnej tvorivosti druhy stupen:

Vstupné meranie (pretest) Vystupné meranie (posttest)

Premenny pocet odpovedi na otdzku ¢. 1: | Premenny pocet odpovedi na otdzku ¢&.1:
2,21 (SD 1,713) 2,69 (SD 1,898)

Premenny pocet odpovedi na otdzku ¢. 2: | Premenny pocet odpovedi na otazku ¢. 2:
3,27 (SD 1,733) 3,00 (SD 1,902)

Pocet origindlnych odpovedi v otazke ¢. 1: | Pocet origindlnych odpovedi v otazke ¢. 1:
52 67

Pocet origindlnych odpovedi v otazke ¢. 2: | Pocet origindlnych odpovedi v otazke ¢. 2:
61 145

Tabulka ¢. 2: Analyza verbalnej tvorivosti druhy stupen

Treti stupen bol v experimentdlnej a kontrolnej skupine zastu-
peny spolu 140 participantmi. Priemernd znamka zo slovenského
jazyka a literatdry bola 2,67 (SD 0,798). Chlapcov bolo 26,1 %, diev-
¢at 73,9 %. Priemerny pocet odpovediv otazkach ¢. 1 a¢. 2, a taktiez
pocet origindlnych odpovedi v teste verbalnej tvorivosti v merani

pred experimentom a po experimente je prezentovany v tabulke ¢.
3.

Analyza verbalnej tvorivosti treti stupen:

Vstupné meranie (pretest) Vystupné meranie (posttest)

Premenny pocet odpovedi na otazku ¢. 1: | Premenny pocet odpovedi na otazku ¢. 1:
1,37 (SD 0,798) 3,05 (SD 1,446)

Premenny pocet odpovedi na otazku ¢. 2: | Premenny pocet odpovedi na otazku ¢. 2:
3,06 (SD 2,408 ) 3,08 (SD 1,942)

Pocet origindlnych odpovedi v otazke ¢. 1: | Pocet origindlnych odpovedi v otazke ¢. 1:
12 32

Pocet origindlnych odpovedi v otazke ¢. 2: | Pocet origindlnych odpovedi v otazke ¢. 2:
11 76

Tabulka ¢. 3: Analyza verbalnej tvorivosti druhy stupen
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Priebeh vyskumu

Vyskum sa uskuto¢nil v roku 2010, pricom pretestova batéria
bola aplikovana na konci $kolského roka 2009/2010, resp. na za-
¢iatku $kolského roka 2010/2011. Potom v experimentalnej skupine
pod dozorom supervizorov a vyskumnikov nasledovalo motivac¢né
posobenie Specidlne vyskolenych pedagdégov. V kontrolnej skupi-
ne sa ni¢ nezmenilo a vyucovanie prebiehalo konvenc¢ne. Na kon-
ci prvého polroka 2010/2011 boli uskuto¢nené vystupné merania
v experimentalnych aj kontrolnych skupinach.

Vysledky

Na vyhodnocovanie sme pouzili $tatisticky software SPSS, ver-
zia 18, pricom sme vyuzili Statisticka deskripciu a tiez inferenciu na
trovni rozdielovej $tatistiky a vztahovej analyzy. Statisticky vypocet
originality sme uskutocnili prostrednictvom programu Microsoft
Excel 2010, za ¢o patri vdaka Dr. Martinovi Papcovi.

Vysledky celej vzorky (vSetky stupne aj pre stupne jednotlivo)
vo verbalnej fluencii (pocet odpovedi na otazky v teste verbalnej
tvorivosti)

V celej experimentalnej skupine sme zistili signifikantny roz-
diel medzi po¢tom odpovedi na otazku ¢. 1 vo vstupnom merani
a poc¢tom odpovedi vo vystupnom merani (t - 5,719, df 113, p =
0,000***). Premenny pocet odpovedi na otazku ¢. 1 v celej expe-
rimentalnej skupine pri vstupnom merani bol 1,54 (SD 1,318), pri
vystupnom merani sa zvysil na 2,86 (SD 2,405).

Nezistili sme vSak signifikantny rozdiel v priemernom pocte od-
povedi na otazku ¢. 2 vo vstupnom merani 2,75 (SD 1,596) a vystup-
nom merani 3,01 (SD 1,843), i ked pocet odpovedi mierne narastol.

Dalej sme porovnali kontrolnt a experimentélnu skupinu vo
verbalnej fluencii pri vstupnom a vystupnom merani. Zistili sme
signifikantny rozdiel medzi experimentalnou skupinou a kontrol-
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nou skupinou v otazke ¢. 2 pri vstupnom merani (t - 2,212, df 293,
p = 0,028%). Ako vidime v tabulke ¢. 4, priemerny pocet odpovedi
vo vstupnom merani je v otdzke ¢. 2 v kontrolnej skupine vyssi, a to
vyznamne. Medzi kontrolnou skupinou a experimentalnou skupi-
nou v poc¢te odpovedi na otazku ¢. 1 sme nezaznamenali vyznamny
rozdiel, i ked pocet odpovedi v kontrolnej skupine prevysoval expe-

rimentalnu skupinu v priemere o 0,28 odpovede.

typ vyskumnej vzorky N Priemer SD
Pocet odpovedi na Experimentalna skupina 136 2,75 1,632
otazku ¢&. 2

Kontrolnd skupina 159 3,15 1,481

Tabulka ¢. 4: Priemerny pocet odpovedi na otazku ¢. 2 v experimentélnej a kontrolnej sku-
pine

Velmi zaujimavo sa vyvinul vystup, pri ktorom sme uz nezistili
vyznamny rozdiel medzi experimentalnou a kontrolnou skupinou,
i ked experimentdlna skupina v pocte odpovedi mierne prevysuje.
Mohli by sme to interpretovat tak, Ze skupiny neboli tplne paralelné
(rovnaké) v neprospech experimentalnej skupiny (¢o sme vypocita-
li vyssie), ale po motivacnom pdsobeni sa experimentalna skupina
vytiahla na kontrolnd v pocte odpovedi, ba ju aj mierne predbehla.
Ak by teda boli skupiny tplne paralelné — rovnaké v trovni fluencie
vo verbdlnom teste na vstupe, experimentalna skupina by s velkou
pravdepodobnostou po motivacnom pdsobeni vykazovala vyznam-
ny rozdiel oproti kontrolnej vo fluencii.

Porovnali sme aj diferencie vo verbalnej fluencii medzi po-
hlaviami. Signifikantny rozdiel (v prospech dievcat) sme zistili iba
v pocte odpovedi na otazku ¢. 1 pri vstupnom merani (t — 1,914,
df 131, p = 0,05*). V ostatnych skimanych polozkach fluencie sa
dievcata a chlapci nelisili.

Zistili sme i negativny signifikantny vztah medzi znamkou
z materinského jazyka, klasifikovanou pred motiva¢cnym pdsobe-
nim a verbalnou fluenciou (po¢tom odpovedi) pri otazke ¢. 1 pri
vstupnom merani P -,439**.
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Vysledky vo verbalnej fluencii 1. stupen

Pri ziakoch prvého stupna sme v teste verbalnej tvorivosti
v experimentdlnej skupine nezistili signifikantny rozdiel medzi po¢-
tom odpovedi na otazku ¢. 1 a ¢. 2. I ked priemerny pocet odpovedi
vo vystupnom merani oproti vstupu mierne narastol, ako ukazuje
tabulka ¢. 5

Priemer N SD
odpovede na otazku ¢&. 1 vstup 1,57 23 0,590
Porovnanie 1
odpovede na otazku ¢. 1 vystup 1,91 23 0,848
odpovede na otazku ¢. 2 vstup 2,00 25 1,155
Porovnanie 2
odpovede na otazku ¢. 2 vystup 2,48 25 1,295

Tabulka ¢. 5: Priemerny pocet odpovedi na otazku ¢. 1 a ¢. 2 vo vstupnom a vystupnom
merani

Porovnali sme kontrolnu a experimentalnu skupinu vo verbal-
nej fluencii pri vstupnom a vystupnom merani. Zistili sme signifi-
kantny rozdiel medzi experimentalnou skupinou a kontrolnou sku-
pinou v otazke ¢. 1 pri vstupnom merani (t 4,259, df 62p = 0,000***)
a tiez v otazke ¢. 2 (t -1,948, df 66p = 0,056*). Ako vidiet v tabulke
¢. 6, priemerny pocet odpovedi vo vstupnom merani je v otazke ¢. 1

vyznamne vy$$i v prospech experimentalnej skupiny, v otazke ¢. 2
vyznamne vys$i v prospech kontrolnej skupiny.

typ vyskumnej vzorky N Priemer SD
pocet odpovedi Experimentalna skupina 26 1,62 0,637
v otazke ¢. 1 vstupné
meranie Kontrolnd skupina 38 1,11 0,311
pocet odpovedi Experimentalna skupina 29 1,97 1,117
v otazke ¢. 2 vstupné
meranie Kontroln4 skupina 39 2,49 1,073

Tabulka ¢. 6: Priemerny pocet odpovedi na otazku ¢. 1 a ¢. 2 v experimentalnej a kontrolnej
skupine vo vstupnom meran{

Pri vystupnom merani sme vo verbalnej fluencii medzi experi-
mentalnou a kontrolnou skupinou zistili vyznamny rozdiel v pros-
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pech experimentalnej skupiny v pocte odpovedi na otazku ¢. 1
(t2,525,df 61p = 0,014**). Dokonca aj v otazke ¢. 2, ked bol na vstu-
pe rozdiel v prospech kontrolnej skupiny (t 2,647, df 60p = 0,010**).
Po motiva¢nom posobeni sa situdcia vyvinula vyrazne v prospech
experimentalnej skupiny. Mozeme teda povedat, Ze na prvom stupni
ma motiva¢né pdsobenie vyrazny efekt a prejav vo verbalnej fluencii.
Konkrétne hodnoty nam prehladne ukazuje tabulka ¢. 7.

typ vyskumnej vzorky N Priemer SD

E i al kupi 2 1, ,82
pocet odpovedi v otdzke xperimentdlna skupina 7 93 829
¢ 1vystupne meranie |y = ing skupina 36 1,33 ,986
e A Experimentélna skupina 26 2,58 1,362
€. 2 vystupné meranie Kontrolna skupina 36 1,78 1,017

Tabulka ¢. 7: Priemerny pocet odpovedi na otazku ¢. 1 a ¢. 2 v experimentalnej a kontrolnej
skupine vo vystupnom merani

Nezistili sme vztah medzi znamkou a verbalnou fluenciou.

Signifikantny rozdiel sme zistili vo verbélnej fluencii pri otdz-
ke ¢. 2 na vstupe medzi pohlaviami v prospech diev¢at (t 2,029, df
27p = 0,052%), dievéatd 2,28 (SD 1,074), chlapci 1,48 (SD 1,036).
V dalsich otazkach na vstupe ani na vystupe sme diferencie medzi
pohlaviami nenasli.

2. stupen

Zistili sme signifikantny rozdiel vo verbalnej fluencii medzi
poctom odpovedi na otazku ¢. 1 vo vstupnom merani a po¢tom od-
povedi vo vystupnom merani (t -3,567, df 49p = 0,001***).

V otazke ¢. 2 nebola zmena signifikantnd, zaznamenali sme do-
konca velmi mierny pokles priemerného poc¢tu odpovedi. Konkrét-
ne zmeny hodnot v otazke ¢. 1 a ¢. 2 prezentujeme v tabulke ¢. 8
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priemer N SD
Odpovede na otazku ¢. 1 vstup 1,70 50 1,764
Porovnanie 1
Odpovede na otazku ¢. 1 vystup 2,96 50 2,258
Odpovede na otazku ¢. 2 vstup 3,08 51 1,671
Porovnanie 2
Odpovede na otazku ¢. 2 vystup 3,02 51 1,860

Tabulka ¢. 8: Priemerny pocet odpovedi na otazku ¢. 1 a ¢. 2 vo vstupnom a vystupnom
merani

Vo verbalnej fluencii sme porovnali kontrolnt a experimental-
nu skupinu pri vstupnom a vystupnom merani. Zistili sme signifi-
kantny rozdiel medzi experimentalnou skupinou a kontrolnou sku-
pinou v otazke ¢. 1 pri vstupnom merani (t 2,291, df 129p = 0,024%)
v prospech kontrolnej skupiny. Tento rozdiel sme uz pri vystupnom
merani nezistili, i ked priemerny pocet odpovedi na otazku ¢. 1
vzrastol v prospech experimentalnej skupiny. Tato skuto¢nost mo-
zeme interpretovat tak, ze ak by nebol rozdiel medzi skupinami na
vstupe, na vystupe by sme zistili signifikantny rozdiel v prospech
experimentdlnej skupiny. Pri otazke ¢. 2 sme rozdiel medzi kontrol-
nou skupinou a experimentalnou skupinou nenasli ani na vstupe,
ani na vystupe. Konkrétne hodnoty su prezentované v tabulke ¢. 9.

typ vyskumnej vzorky N priemer SD

pocet odpovedi Experimentalna skupina 58 1,83 1,798
v otazke ¢. 1 vstupné

meranie Kontrolnd skupina 73 2,51 1,591
pocet odpovedi Experimentalna skupina 58 3,17 1,739
v otazke ¢. 2 vstupné

meranie Kontroln4 skupina 72 3,35 1,737
pocet odpovedi Experimentalna skupina 55 2,85 2,189
v otazke ¢. 1 vystupné

meranie Kontroln4 skupina 66 2,55 1,619
pocet odpovedi Experimentélna skupina 56 2,96 1,788
v otazke ¢. 2 vystupné

meranie Kontroln4 skupina 65 3,03 2,008

Tabulka ¢. 9: Priemerny pocet odpovedi na otazku ¢. 1 a ¢. 2 v experimentdlnej a kontrolnej
skupine vo vstupnom a vystupnom merani

« 266 »



Zistovali sme tiez rozdiely vo verbalnej fluencii medzi pohla-
viami. Signifikantny rozdiel sme potvrdili v otazke ¢. 2 (t -2,680, df
56p = 0,01**) pri vstupnom merani a pri otazke ¢. 1 (t-2,104, df 48p
= 0,041**) vo vystupnom merani. Vzdy v prospech dievéat.

Stredne silnd az silnt negativnu korelaciu sme zistili medzi
verbalnou fluenciou a zndmkou z materinského jazyka klasifikova-
nou pred motiva¢nym posobenim. Konkrétne hodnoty su prezen-
tované v tabulke ¢. 10.

pocet pocet pocet pocet
, odpovedi | odpovedi odpovedi odpovedi
znamka , " \ " a . z "
otazka ¢.1 | otazka¢.2 | otazkaé.1 | otazkac.2
vstup vstup vystup vystup
znamka 1 -0,528** -0,429** -0,344* -0,560**
pocet odpovedi 1 0,568+ 0,281* 0,402%*
otazka ¢. 1 vstup ’ ’ ’
pocet odpovedi .
otazka ¢. 2 vstup ! 0.170 0.298
pocet odpovedi ] 0351+
otazka ¢. 1 vystup ’
pocet odpovedi ]
otazka ¢. 2 vystup

** — signifikancia (2-strannd)p<0,01

* — signifikancia (2-strannd)p<0,05

Tabulka ¢. 10: Matica korela¢nych koeficientov znamky a verbalnej fluencie vo vstupnom
a vystupnom merani

3. stupen

Zistili sme signifikantny rozdiel medzi poctom odpovedi
v teste verbalnej tvorivosti na otazku 1 (t -4,377, df 40p = 0,000***).
V pocte odpovedi na otazku ¢. 2 sme vyznamné diferencie nezaz-
namenali, i ked vo vystupnom merani pocet odpovedi narastol. Na-
merané hodnoty su prezentované v tabulke ¢. 11.
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priemer N SD
odpovede na otazku ¢. 1 vstup 1,32 41 0,907
Porovnanie 1
odpovede na otazku ¢. 1 vystup 3,27 41 3,000
odpovede na otazku ¢. 2 vstup 2,79 43 1,612
Porovnanie 2
odpovede na otazku ¢. 2 vystup 3,30 43 2,053

Tabulka ¢. 11: Priemerny pocet odpovedi na otazku ¢. 1 a ¢. 2 vo vstupnom a vystupnom
merani

Kontrolnt a experimentalnu skupinu v urovni verbalnej fluen-
cie sme porovnali pri vstupnom a vystupnom merani. Pri vstupnom
merani existuje signifikantny rozdiel medzi kontrolnou a experi-
mentalnou skupinou v pocte odpovedi na otazku ¢. 2 (t -2,376, df
95p = 0,019**). Iné diferencie sme nezistili.

Medzi pohlaviami sme v trovni verbalnej fluencie meranej
poctom odpovedi v teste verbdlnej tvorivosti rozdiely nenasli.

Takisto sme nenasli vztah medzi znamkou z materinského
jazyka klasifikovanou pred motivaénym posobenim a verbalnou
fluenciou.

Vysledky pre celi vzorku v originalite testu verbalnej tvorivosti
(vSetky stupne, aj pre stupne jednotlivo)

V experimentélnej skupine v otdzke ¢. 1 sme nezaznamenali
zavislost medzi po¢tom originalnych odpovedi na vstupnom a vy-
stupnom merani. Pocty origindlnych odpovedi su prezentované
v tabulke ¢. 12. Tuato zavislost sme v$ak zaznamenali v kontrolnej
skupine (x-test, p = 0,022), kde pocet origindlnych odpovedi stupol
z 27 na 54. Nezaznamenali sme vSak ani vyznamny rozdiel medzi
kontrolnou a experimentalnou skupinou v pocte origindlnych od-
povedi na otazku ¢. 1.

cela skupina otazka ¢. 1 experimentalna vstup vystup

originalne odpovede 40 57
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| neorigindlne odpovede | 156 | 259 |

Tabulka ¢. 12: Pocty origindlnych odpovedi v otézke ¢. 1 pre celd skupinu

V pocte origindlnych odpovedi v otazke ¢. 2 sme v experi-
mentdlnej skupine zaznamenali signifikantna zavislost (x-test, p
= 0,018). Pocty originalnych odpovedi si prezentované v tabulke
¢. 13.V kontrolnej skupine sme signifikantnu zavislost nezazname-
nali. Takisto sme nezaznamenali signifikantny rozdiel medzi expe-
rimentalnou a kontrolnou skupinou.

celd skupina otdzka ¢. 2 experimentalna vstup vystup
originalne odpovede 39 112
neorigindlne odpovede 159 279

Tabulka ¢. 13: Pocty originalnych odpovedi v otdzke ¢. 1 pre celd skupinu

Vysledky originality 1. stupen

Na prvom stupni pre maly pocet originalnych odpovedi ne-
bolo mozné pouzit Standardizované Statistické postupy. Vysledky
mozno interpretovat iba vychadzajtc z pocetnosti originalnych od-
povedi.

Vysledky originality 2. stupen

V experimentalnej skupine sme nezistili vyznamny ndrast me-
dzi poc¢tom originalnych odpovedi na otazku ¢. 1 a ¢. 2, ktory by
sme mohli interpretovat ako zavislost. Tuto zavislost sme v$ak po-
tvrdili v kontrolnej skupine v pocte originalnych odpovedi na obi-
dve otazky. V otazke ¢. 1 (x-test, p = 0,0446) pri vstupnom merani
sme namerali 20 a pri vystupnom merani 34 originalnych odpove-
di. V otazke ¢. 2 (x-test, p = 0,000) pri vstupnom merani sme na-
merali 30 a pri vystupnom merani 74 originalnych odpovedi. Pocty
originalnych odpovedi v experimentalnej skupine prezentujeme
v tabulke ¢. 14.

2. stupen experimentalna skupina otazka ¢. 1 vstup vystup
originalne odpovede 32 33
neorigindlne odpovede 63 113
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2. stupen experimentalna skupina otazka ¢. 2 vstup vystup

originalne odpovede 31 72

neoriginalne odpovede 66 99

Tabulka ¢. 14: Pocty origindlnych odpovedi v experimentélnej skupine

Nezistili sme vyznamny rozdiel medzi experimentalnou a kon-
trolnou skupinou pri vstupnom a vystupnom merani v pocte origi-
nalnych odpovedi.

Vysledky originality 3. stupen

V experimentalnej skupine sme zistili zavisly vztah v pocte ori-
ginalnych odpovedi v otazke ¢. 2 (x-test, p=0,0183), pri ktorej na-
rastol pocet originalnych odpovedi po motiva¢nom posobeni zo 6
na 37. Podobne sme v3ak nasli signifikantnu zavislost v kontrolnej
skupine, v ktorej sa motivacné pdsobenie neuskutocnilo ()-test,
p=0,0001), pri vstupnom merani 5 originalnych odpovedi na
39 vo vystupnom merani. Medzi experimentalnou a kontrolnou
skupinou sme pri vstupnom a vystupnom merani v pocte origi-
nalnych odpovedi nezaznamenali vyznamné diferencie.

2.3.4 Perspektivy rozvoja verbalnej tvorivosti
pri motivacnom posobeni

Hlavnou otazkou nasho vyskumu bolo zistenie existencie
vztahu medzi Specifickym motiva¢nym pdsobenim vo vyucbe ma-
terinského jazyka, ako ho definoval Ligo$ (2009a, 2009b) a bol apli-
kovany v nasom experimente, a verbalnou tvorivostou. Motivaciou
k tomuto zisteniu bolo $irsie kontextualne zachytenie motivacného
posobenia a odhalenie jeho moznych suvislosti s dalsimi faktormi
vstupujicimi do eduka¢ného procesu. Verbalnu tvorivost, na kto-
rej zistenie sme pouzili klasicku Giulfordovu metodiku upravend
Cavojovou (2005), sme vyhodnocovali z perspektivy fluencie a ori-
ginality.
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Fluencia ako mnozstvo — plynulost tvorby bez prihliadnutia
na kvalitu obsahu vykazovala v experimentalnych triedach $tatis-
ticky vyznamné zvysenie po motivacnom pdsobeni v kontraste s
nevyznamnym zvy$enim v kontrolnych triedach. Toto zvysenie
sme zaznamenali v otazke ¢. 1 ,hladanie analdgii®. V otazke ¢. 2
»alternativne pouzitie” sme zvy$enie nezaznamenali. Pozoruhodna
je selektivna citlivost motiva¢ného pdsobenia. Pri hladani analogii
sme v celej experimentalnej skupine, aj v jednotlivych stupnoch,
zaznamenali vyznamnd zmenu. Otazka ¢. 2 ,,hladanie alternativ®
bola voci motiva¢nému posobeniu akoby viac rezistentna, i ked pri
postteste sme vzdy namerali vys$iu hodnotu ako na vstupe. Zauji-
mavo vstapili pri otazke ¢. 2 do vyskumu kontrolné triedy. Na vstu-
pe vykazovali vyznamne vys$sie hodnoty ako experimentalne triedy,
po motiva¢nom pdsobeni sa tento nepomer vyrovnal alebo dokon-
ca obratil v prospech experimentalnych tried, z ¢oho usudzujeme,
ze keby boli vo vstupnom merani triedy ekvivalentné, po motivac-
nom pdsobeni by sme medzi skupinami namerali vyznamny roz-
diel. Tato ivaha nam nepriamo potvrdzuje existenciu pozitivneho
vplyvu motiva¢ného pdsobenia na zlozku idea¢nej fluencie verbal-
nej tvorivosti aj v otazke ¢. 2. Na zéklade zhrnutého mézeme na vy-
skumnu otazku o existencii vztahu medzi motiva¢nym pdsobenim
a verbalnou tvorivostou z perspektivy verbalnej fluencie odpove-
dat kladne. Po $pecifickom motiva¢énom posobeni Zziaci vykazova-
li vys$$iu ideac¢nu fluenciu ako kontrolna vzorka, v ktorej sa ucilo
konven¢nymi metddami. Pri analyze vysledkov sme zistili pomerne
vyrazné rozdiely vo verbalnej fluencii v jednotlivych experimental-
nych triedach. Nepomer je prezentovany v grafe ¢. 1 a ¢. 2. Tato
disproporciu si vysvetlujeme okrem diferencii v type $kol na tretom
stupni a nahodnostou vyberu vzorky aj osobnostou ucitela, ktory
sa javi, ako potvrdzuje Ligo$ (2009), ako zakladny motivaény prvok
edukacného ekosystému a jeho angazovanost a motiva¢ny poten-
cidl je casto urcujucim faktorom uspesného pdsobenia. Pomerne
vysoké rozdiely medzi triedami v motiva¢nom pdsobent, pred nim,
aj po nom mozu byt tiez spdsobené vysokou citlivostou metodiky
na spravne zadanie, ¢o potvrdzujt aj Cavojov4 a Daniskova (2008).
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oproti slovenskym triedam vyznamne vyssiu troven pred motivac-
nym posobenim aj po motivacnom posobeni, ¢o mdze potvrdzo-
vat hypotézu o vyzname ucitela, ale aj o vyssej celkovej motivacii
¢eskych ziakov. Samozrejme, potvrdenie spominanych hypotéz by
vyzadovalo reprezentativnejsiu vzorku a iny typ vyskumu. Vo ver-
balnej originalite sme diferencie medzi ¢eskymi a slovenskymi trie-
dami nezaznamenali.

Fluenciu sme porovnali aj s dal§imi meranymi premennymi,
ako je znamka a pohlavie ziakov. V globalnom pohlade sme zistili
v otazke ¢. 1 pri vstupnom merani vyznamne vy$s$iu verbalnu fluen-
ciu diev¢at. V ostatnych skimanych polozkach fluencie sa dievcata
a chlapci nelisili. Existenciu vyznamne lepsich vysledkov vo fluencii
u dievc¢at sme tiez potvrdili na prvom stupni v jednom pripade pri
vstupnom merani a tieZ v dvoch pripadoch na druhom stupni - raz
vo vstupnom, raz vo vystupnom merani. Na tretom stupni sme
gender diferencie nenasli. Aj na zaklade dalSich porovnani medzi
kontrolnou a experimentdlnou skupinou v$ak nemo6zeme hovorit
o existencii suvislosti s motivacnym posobenim. Na otdzku, ¢i exis-
tuje rozdiel medzi pohlaviami v motiva¢nom posobeni na verbalnu
tvorivost, odpovedame negativne. Vyssiu fluenciu dievcat v nasej
vyskumnej vzorke si v§ak nedovolime prili§ zov$eobecnovat, pre-
toze sa domnievame, Ze do hry mohli vstapit aj dalsie osobnost-
né a enviromeralne premenné, ako napr. usilovnost a poslusnost,
Casto spajané s gender charakteristikou, najmi v ranom vyvoji. Na
druhej strane viaceri autori spominany rozdiel potvrdzuju (Burton
L. A, Henninger D, Hafetz ]., 2005). Aj neuropsychologicka litera-
tara (Razumnikova a Bryzgalov, 2005) potvrdzuje rozdiel v praci
mozgu muza a zeny pri rieSeni tvorivej verbalnej tlohy.

Pri vypocte pre vsetky tri stupne sme zistili negativny signi-
fikantny vztah medzi znamkou z materinského jazyka klasifikova-
nou pred motiva¢nym pdsobenim a verbalnou fluenciou (po¢tom
odpovedi) pri otazke ¢. 1 vo vstupnom merani. Na prvom stupni
sme vztah medzi znamkou z materinského jazyka a fluenciou ne-
potvrdili. S prihladnutim na hodnotenie Ziakov prvého stupna, pri
ktorych prevlada pozitivne, a nie prili§ diferencujice hodnotenie, je
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to logické. Na druhom stupni sa spominany vztah potvrdil vo vset-
kych meraniach, a to vzdy negativne - od -,344po -,560"". Velkost
korelacie mozeme, podla Sedlmeiera&Renkewitza (2008), povazo-
vat za stredne silny az silny vztah. Toto zistenie naznacuje v prvom
rade spornost ¢astého laického presvedcenia o tom, Ze Ziaci s dob-
rymi znamkami su tvorivej$i ako Ziaci s tymi hor§imi. Po druhé
— potvrdzuje to skor opa¢ny nazor, Ze ziaci s hor$imi znamkami st
tvorivejsi. Tento vztah véak nemozno pokladat sa linearny. Studen-
ti klasifikovani zndmkami 4 a 5 nedosahovali v obidvoch zlozkach
verbalnej tvorivosti dobré vysledky. To mozno interpretovat aj ako
zvy$eny nezaujem o dianie v $kole, ist mieru pasivity a naucene;j
bezmocnosti, ale tiez zistenim viacerych autorov (Preiss, 2007, Ar-
dila, A. Pinedab, D. Rossellic, M., 2000) o vztahu verbélnej fluencie
a inteligencie, ¢o by nasledne mohlo suvisiet s uspechom v $kole.
Skor by sme tento vztah mohli opisat sinusoidou, kde ziaci klasi-
fikovani znamkami 2 a 3 dosahovali najvyssiu tvorivost, ¢i uz vo
fluencii alebo originalite. Pozoruhodnym zistenim je, ze masivny
vztah medzi znamkou z materinského jazyka a verbalnou fluenciou
sa na trefom stupni aplne vytratil. Tato skuto¢nost nevieme uspo-
kojivo interpretovat a vyzaduje dalsie skimanie.

Na rozdiel od verbélnej plynulosti sa vztah $pecifického mo-
tivacného posobenia na hodinach materinského jazyka a verbalnej
originality javi ako zlozZitejsi. V prvej otazke sme v experimental-
nej skupine zavislost nepotvrdili. Paradoxne sme potvrdili signifi-
kantnu zmenu v kontrolnej skupine, v ktorej vyucovanie prebiehalo
kone¢nymi metéddami a v posttetste sme zaznamenali vyznamny
narast originalnych odpovedi. Tato situdcia sa opakovala aj na dru-
hom a trefom stupni. Na prvom stupni pre maly pocet originalnych
odpovedi nebolo mozné pouzit standardizované statistické postupy
a vysledky mozno interpretovat iba vychadzajuc z pocetnosti origi-
nalnych odpovedi. V otézke ¢. 1 narastol pocet originalnych odpo-
vedi motiva¢nym pdsobenim z 2 na 9, ¢o - i ked to nemdzeme pod-
porit Statistkou — povazujeme, prihliadnuc k faktu, Ze v kontrolne;j
skupine bol narast nepatrny (z 2 na 3), za zaujimavé zvySenie. Na
urovni druhého a treticho stupna sme zavislost nenasli. V druhej
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otazke sa situdcia zlep$ila a potvrdili sme zavislost v celej skupine
a tieZ na druhom a trefom stupni, prvy stupen nebolo mozné pre
maly pocet originalnych odpovedi vyhodnotit — podobne ako pri
otazke ¢. 1. Do vyskumu problematicky vstapila kontrolna skupi-
na, pri ktorej sme tiez potvrdili zavislost. Prihliadnuc k porovna-
niu kontrolnej a experimentalnej skupiny, v ktorych sa vyznamny
rozdiel nezistil, nemdzeme v experimentalnych triedach hovorit
o potvrdeni efektu motiva¢cného pdsobenia na verbalnu originali-
tu. Namerané hodnoty, ktoré v druhej otdzke rastli, mézeme inter-
pretovat inymi faktormi vstupujicimi do experimentu a ktoré sme
nedokazali kontrolovat alebo zahrnut do experimentalnej situacie.
Domnievame sa, ze v prvom rade ide u skoldkov na prvom stupni
o niz$iu schopnost tvorit originalne diela. Ich odpovede boli vy-
razne menej origindlne a tiez flexibilné, ¢o je prihliadnuc na vek
a vyvin tvorivych a kognitivnych schopnosti logické. To potvrdzuja
aj Sollarova (1987) a Duri¢ a kol. (1986). Pretoze ndrast nastal aj
v kontrolnych triedach, mézeme hovorit aj o pozitivnom transfere
skusenosti z podobnej testovej situacie v preteste. Do hry zrejme
vstupuju tiez faktory prostredia a socialnej klimy. I ked sme vplyv
motiva¢ného pdsobenia na verbalnu originalitu nepotvrdili, dom-
nievame sa, ze pri dlh§om posobeni by sa efekt dostavil. Vychadza-
me z predpokladu, ze $pecifické motivacné posobenie sice nie je
koncipované s osobitnym ramcom na zvySovanie kreativity, v mno-
hych bodoch je v§ak podobné programom, ktorych cielom je pra-
ve rozvijanie tvorivosti, potvrdzujucich svoju efektivitu (Sollarova
1987, Komarik, Brutenicova, 2003).

Vo flexibilite sme rozdiel medzi experimentalnou a kontrol-
nou triedou po motiva¢nom pdsobeni nezaznamenali. Veobecne
mozno povedat, Ze najflexibilnejsie reagovali na otazky Ziaci na dru-
hom stupni, kde aj fluencia aj originalita boli najvyssie. Nasledoval
treti stupen, v ktorom boli odpovede pomerne casto zaradené ku
kategéridam mierne vulgarnym ¢i agresivnym. Najmenej flexibilné
boli odpovede deti na prvom stupni - tu sa dali pekne ilustrovat
spolo¢ne prezivané a vnimané obsahy, ktoré va¢sinou nepresahova-
li viac kategorii. Celkovo mézeme potvrdit vyskumy viacerych au-
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torov (Sollarov4, 1987, Cavojov4, Daniskova 2007), ktori uvadzaju,
ze kreativita kulminuje na konci druhého stupna. Podobne ako pri
originalite sa domnievame, Ze pri dlh§om case motiva¢ného poso-
benia by sa efekt dostavil aj pri verbalnej flexibilite.

Pri kvalitativnej analyze odpovedi sme narazili na frekvento-
vane citovany (Kova¢, 1999, Juréova, 2005, Durka, 2009) fenomén
humoru. Velmi ¢asto boli origindlne odpovede aj vtipné az hravé.
Humor a hravost akoby rozpustali nesynergické vplyvy vonkajsej
motivacie ako tlak, napdtie a uzkost, a podporovali pozitivne sy-
nergické ucinky, ktoré pdsobia na vntitorni motivaciu a podporuju
tvorivost. Okrem osobného zmyslu pre humor vsak nase zistenie
moze vyrazne suvisiet so socidlnou klimou v triede a osobnostou
ucitela. Sme presvedceni, Ze prijimajuca nedirektivna socialna kli-
ma, podporovana zrelou a charizmatickou osobnostou ucitela, kto-
ra si vie ,vystrelit“ aj zo samého seba, tvorivost v triede vyznamne
podporuje.

Vysledky nasho vyskumu nemoézeme zov$eobecnit vo vet-
kych pripadoch. Na prvom stupni sa z dovodu prirodzeného zni-
Zenia mnozstva odpovedi pri ¢asovej ndroc¢nosti kreslenia ako ne-
efektivna ukdzala instrukcia ,,napi$ a nakresli“. Tento fakt mohol
vysledky v porovnani s druhym a tretim stupfiom mierne defor-
movat, ¢o vSak nebolo cielom tejto prace. Treba vSak povedat, ze na
prvom stupni mali taku ista instrukciu v experimentalnej aj kon-
trolnej triede. Viackrat sme zistili neekvivalentnost experimental-
nych a kontrolnych tried, pricom kontrolné triedy ¢asto prevysovali
experimentdlne triedy. Moznou interpretaciou je tvrdenie autorky
metodiky (Cavojova 2005) o silnej z4vislosti podania instrukcie. Je
v§ak malo pravdepodobné, ze prave v kontrolnych triedach by bola
instrukcia podana kvalitnej$ie. Toto zistenie si nevieme uspokoji-
vo interpretovat. Experiment bol prirodzeny a zvy$enim vnutornej
validity, napr. nahodnym priradenim Ziakov do experimentalnej
a kontrolnej skupiny, by sme vyrazne zasiahli do socialnej klimy na
ukor externej validity. Takyto vyskumny dizajn by v§ak nemohol
byt uskutocneny aj z praktickych dévodov. Taktiez by bolo ideal-
ne, avSak prakticky tazko uskutoc¢nitelné, aby sa vyskumna batéria
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predlozila studentom v tom istom case po presne stanovenej $kol-
skej zatazi. Vyskum mohli tiez ovplyvnit unava a problémy s kon-
centraciou.

Vseobecne mozeme povedat, ze $pecifické motivacné pdso-
benie na hodinach materinského jazyka, ako ho definoval Ligo$
(2009a, 2009b), pdsobi na niektoré zlozky verbalnej tvorivosti po-
zitivne. Pomerne silny a pozitivny suvis medzi motivacnym poso-
benim a tvorivostou sme identifikovali pri verbalnej fluencii. Pri
originalite a flexibilite je stivis problematickejsi. Jurcova (2003)
tvrdi, Ze na tvorivost by sa malo nazerat interakcionisticky, pretoze
sa ukazalo, Ze skiumat tvorivost osamotene — bez kontextu — nie je
efektivne. S tymto tvrdenim sa stotoznujeme — skiimanie motivac-
nych posobeni v suvislosti s verbalnou tvorivostou a socialnou kli-
mou dava zmysel.
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2.4 Interak¢ny aspekt socialnych vztahov
v $kolskej triede zakladnej Skoly a jeho
vplyv na motivaciu ziakov vo vyucovani

(T. Jablonsky)

Jednou z najzavaznejsich medzier v si¢asnom vychovnom sys-
téme je nedostatok pozornosti venovanej aspektom medziludskych
a socialnych vztahov. Clovek predsa Zije v socialnom prostredi. Na
kazdom kroku sa stretava s inymi fudmi, je s nimi spojeny sietou
spolo¢nych potrieb, zaujmov, zavislosti ¢i uz v rodine, v skole, na
pracovisku, pri vyuzivani volného ¢asu a pod. Vyuziva vysledky
prace inych ludi. Pésobi na inych a ini zasa na neho.

Optimalne socidlne spravanie ma ulah¢it dobru adaptaciu
a uspech jednotlivcov v spolo¢nosti. Dieta sa osvojenim interper-
sondlnych spodsobilosti nielen vystroji pre budicnost, ale ziska po-
trebné vlastnosti na to, aby ho uz teraz prijali jeho rovesnici.

Johnson - Johnson - Smith (1991) charakterizujui dva spdsoby
nazerania na Skolsku edukaciu:

Charakteristika tzv. ,,starého chdpania“:

» Transmisia poznania od ucitela k Ziakom (v zmysle predava-

nia hotovych poznatkov, sposobilosti ucitela zZiakom).

* Pasivita Ziakov.

= Skola je roztriedovacia institiicia, ktora vylu¢uje neprisp6-

sobivych.

» Kompetitivne usporiadanie socidlnych vztahov.

» Neosobné vztahy dané nizkou potrebou socidlnej blizkosti.

Charakteristika tzv. ,,nového chdpania®:

» Konstruktivne pozndvanie, t.j. doraz na procesy objavovania,

pretvdrania...

= Aktivita Ziakov.

* Rozvijanie individudlnych vzdelanostnych predpokladov Zia-

kov.

= Kooperativne usporiadanie socidlnych vztahov.

« 279 »



= QOsobné vztahy - (tvorba ucebnej komunity, ktord vytvara
prostredie chraniace a podporujtce psychické zdravie deti,
ale aj ucitelov).

Hromadné vyucovanie nema k dispozicii prostriedky, aby vy-
erpalo aj z tohto hladiska vetky moznosti vyskytujice sa v triede.
Prave socidlne vztahy, ktoré tu existuju, zostavaju pri hromadnom
vyucovani vacsinou nepovsimnuté. Podla Skalkovej (1977, 1999) to
znamend, Ze tento spdsob vyucovania nevidi socidlne vztahy medzi
ziakmi ako organicku sucast pedagogickej situdcie. Naopak, pre ne-
ruseny priebeh vyucovania je nutnostou tieto vztahy v maximalne;j
miere potlacit a pokial mozno uplne vylucit.

Nastava paradoxnad situdcia: ucenie ako zdkladnd forma ¢in-
nosti deti nezahrna pracovné interakcie medzi ziakmi. Vedie k
tomu, Ze vztahy v triede mozu vznikat na zaklade inych, druhora-
dych, niekedy aj pedagogicky negativnych a $kodlivych sposobov
¢innosti.

Petrusek (1969) uvadza, ze sociometricky status jednotliv-
ca tzko suvisi s jeho konkrétnymi schopnostami a individualnou
vykonnostou. Je zrejmé, Ze transmisivne orientovand $kola s vyko-
novou orientaciou dava viac $anci uspiet jedincom s dominantnou
favou mozgovou hemisférou, ktori vynikaji logickym myslenim,
matematickou a jazykovou inteligenciou. Ziaci s dominantnou
pravou mozgovou hemisférou — kreativni, s umeleckymi sklonmi,
s priestorovou a hudobnou inteligenciou - maji mensie $ance na
rozvijanie a prejavenie svojich schopnosti.

Problematika socialnych vztahov, dynamiky skupiny sa ob-
javuje v $tudidch a monografiach Graca, Kac¢aniho, Helusa a Hra-
bala, Gavoru a mnohych dal$ich. Spominani autori vychadzaju z
vlastnych, prevazne experimentalnych sociometrickych vyskumov.
Teoretickymi a metodologickymi vychodiskami ich pristupov st
prace Kolominského, Banduru, Fishera, Frasera a inych.

Mnohé stadie, ktoré sumarizoval Waldberg (1984) ukazali,
ze ucenie je efektivne v prostredi, v ktorom st uspokojené potre-
by bezpecia a ocenenia. McCorman-Larkin — Kohn (In Wardova,
1994) upozornuju na fakty, ze triedy, v ktorych ziaci mali emo¢nu
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istotu, v ktorych prevladali pozitivne vztahy a pocity, boli hlavnym
faktorom zvy$enia irovne kvality a mnozstva osvojeného uciva.

Podla Glassera (1990) ziaci konstantne vyhladavaju cesty k
oblube, spolupatri¢nosti a pocitu starostlivosti o nich. Ak nevidia
zmysel svojej spolupatri¢nosti, travia mnoho ¢asu na hladanie prie-
storu pre ich subjektivnu akceptdaciu, ¢im sa redukuje ¢asopriestor
na osvojenie uciva. Bandura (1971) a jeho vyskumy poukazuju na
silu modelov spravania sa pri rozvijani socidlnych sposobilosti Zia-
kov. Tymito modelmi st vo velkej miere spoluziaci v triede. Je preto
dolezité najst priestor pre skutocné efektivne ucenie, zalozené na
budovani poznania v socidlnom kontexte.

Na zaklade spominanych vyskumov moézeme konstatovat,
ze fenomén socialnych vztahov v $kolskej triede, akceptacia jeho
pritomnosti, snaha poznat ho, vediet diagnostikovat a nasledne
ovplyvnovat pozitivnym smerom nie je jednoduchou, ale v huma-
nisticky orientovanej skole potrebnou zélezitostou.

Nase interpretdcie smeruju k tomu, Ze proces vyucovania by
mal re$pektovat individuality subjektov. Pedagdg by mal byt schop-
ny kreovat edukacny proces tak, aby daval Sancu byt uspesny vset-
kym subjektom, ¢o sa nasledne pravdepodobne prejavi vo zvySova-
ni akceptdcie a ocenenia hodnoty Zziakov. Je dolezité poznamenat,
ze motivov, ktoré sa zakladaji na oceneni osobnosti spoluziaka, je
ovela viac v tych triedach, ktoré charakterizuje vyssia troven vyvi-
nu kolektivu. V tychto triedach vyznamne castejsie stretavame pro-
socialne motivy (tsilie poskytnit pomoc, podelit sa...).

Tato skutocnost v kone¢nom dosledku optimalizuje interper-
sondlne vztahy v triede, vytvara podmienky priaznivej socidlnej kli-
my i atmosféry a ta zas vplyva na zvySovanie efektivnosti vyucova-
nia. V odbornej literattre st popisané koncepcie mastery learning,
4 mat systém vyucovania, projektové vyucovanie, tvorivo-huma-
nistické vyucovanie (Turek, 2004) a mnohé iné, ktoré zohladnuju
individualitu osobnosti ako vstupného determinantu eduka¢ného
procesu. Uvedené koncepcie pristupov k procesudlnym aspektom
vyucovania by si postupne mali nachddzat svoje pevné miesto v
edukacii aj v nasich $kolach.
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Postavenie osobnosti v podsystéme osobnych vzdjomnych
vztahov sa nevymedzuje iba jej statusom, ale aj vzajomnostou a sy-
metrickostou vztahov s inymi ¢lenmi skupiny.

Vzajomnost ako osobnostny ukazovatel hra velmi podstatnu
ulohu v utvarani emociondlneho sebacitenia ¢loveka v skupine.

Vzajomnost vztahov predstavuje takto dolezitd psychologicku
charakteristiku podsystému vzdjomnych osobnych vztahov, ktora,
spojena s inymi ¢initelmi moze sluzit ako podstatny ukazovatel jeho
celkového stavu i emocionalneho sebacitenia ¢lenov skupiny. Rea-
lizované vyskumy dokazali zavislost ukazovatelov vzdjomnosti od
takych premennych, ako je vek ¢lenov skupiny, $tyl vztahu pedago-
ga k detskej skupine, Groven uvedomovania si vnatroskupinovych
vzajomnych vztahov ¢lenmi skupiny.

Podla Kolominského (1980) mozno predpokladat, zZe ukazova-
tele vzédjomnosti vztahov a uspokojenia zo vzajomnych vztahov sa
neskor stanu sucastou integralnej charakteristiky skupiny.

2.4.1 Kooperativne vztahy medzi Ziakmi ako
vyznamny determinant kvality vyucovania

Socidlne vztahy medzi ziakmi ako neoddelitelné aspekty re-
alnej vychovno-vzdelavacej situdcie vyuziva kooperativne ucenie
(pristup ku kooperativnemu uceniu, je tzv. principidlny pristup bra-
tov Johnsonovcov), ktoré umoznuje utvarat interaktivne situacie,
a tak podporovat optimalnu klimu pre ucenie sa ziakov.

Takmer vo vsetkych pripadoch sa prejavuje pri vymedzova-
ni kooperativneho ucenia usilie zddraznit socidlny aspekt. Takisto
Witak (In Skalkova, 1964) zdoraznuje socialny aspekt vyucovania
a ako podstatny rys kooperativneho ucenia uvadza, Ze aktivizuje
kazdého jednotlivca az do jeho maximalnych moznosti, a to vzdy
z hladiska celku, z hladiska vychovy solidarity a partnerstva. V tom
vidi jeho vyznamnu socialno-pedagogicku hodnotu, a preto pod
pojmom kooperativneho ucenia nechape akukolvek ¢innost Ziaka
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v skupine, ale dusevnu pracu celku pre celok, pricom prave v praci
pre celok spociva jeho skuto¢na hodnota.

Pedagogické, didaktické a socialno-psychologické skiimania
potvrdzuju, Ze zmena usporiadania fudskych vztahov na principoch
kooperacie prispieva mnohostranne k uplatneniu tych parametrov,
ktoré sa oznacuju ako perspektivne:

* ide predovSetkym o zvyraznenie humanistickej dimenzie

edukacie,

* osobnostného a socialneho aspektu vzdelavania a vychovy,

» posilnenie demokratického, participujuceho charakteru vy-

ucovania.

Prave tedria kooperativheho ucenia (Johnson - Johnson,
1989) upozoriiuje na moznosti ovplyvilovania jedincov a prostre-
dia v procese vzajomnej interakcie, pretoze ide o systém zalozeny
na principoch kooperacie pri u¢eni v malych skupinkdch. Takéto
optimalne socidlne spravanie ma ulah¢it dobra adaptaciu a uspech
jednotlivcov v spolo¢nosti.

Raciondlne zdévodnenie kooperacie v uceni predlozil rusky
psycholég L. S. Vygotskij, podla ktorého hra socidlna interakcia
v edukdcii dietata astrednu tlohu. Vygotskij (1976) tvrdi, Ze typicky
fudské mentdlne funkcie a vykony (vzdelanie, kultivovanost) maju
svoj povod v socialnych vztahoch. Tato tedria kladie velkt vahu
na skupinovu spolo¢nu perspektivu a rieSenie problémov, ktoré
prebieha argumentaciou, vyjednavanim, diskusiou, kompromisom.
Vygotskij v tejto suvislosti pouziva pojem zdna najblizsieho vyvoja
na vysvetlenie rozdielu medzi tym, ¢o dieta zvlada samé a tym, ¢o
by mohlo dosiahnut, keby pracovalo pod vedenim niekoho sposo-
bilejsieho (rodi¢, ucitel, tréner atd.).

Metaanalyticky pohlad na vyskumy kooperativneho ucenia
prezentuje publikdcia D. Johnsona a R. Johnsona: Cooperation and
Competition (1989), z ktorej uvadzame vyskumné zistenia. D. John-
son — R. Johnson zistili (vyskumna analyza bola zostavend na za-
klade 521 $tudii napisanych alebo sumarizovanych v angli¢tine), ze
vzajomné vztahy medzi Ziakmi st rovnako relevantné v kognitiv-
nom a v socialnom rozvoji ako vztahy medzi ziakmi a ucitelom.
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Vysledky indikovali, Ze kooperativne uc¢enie (v porovnani s kompe-
titivnym a individualizovanym ucenim) vedie k lep$im a kvalitnej-
$im vysledkom nez oba kontrolné sposoby. Vysledky pritom nie st
zavislé od veku ziakov, od vyucovacieho predmetu, typov uloh, ¢i
boli verbalne alebo neverbalne a pod.

Siroké teoretické zazemie a pocetné vyskumné $tidie (zaobe-
rajice sa zmenami vo vyucovacich postupoch) potvrdzuju efektivi-
tu celého systému kooperativneho ucenia i jeho jednotlivych stra-
tégii v edukacii v ziaducich parametroch. Systém nerezignuje na
vysledky v rozvoji kognitivnych procesov, orientuje sa vsak v stlade
s nimi i vedla nich v kontexte kooperacie na rozvoj hodnét ako je
starostlivost o druhych, re$pekt k individualite, na rozvoj vlastnej
osobnosti a na socidlne spdsobilosti s touto oblastou spojené. Sil-
nou strankou vyskumu kooperativneho ucenia je na jednej strane
pocetnost vyskumnych §tadii a na druhej strane ich mnohostranna
zameranost. Kooperacia pri u¢eni bola skimanad teoretickymi i ap-
likovanymi vyskumami. Vyskumy st orientované na vsetky $kolské
vzdelavacie stupne. Ide o vyskumy zamerané na mnozstvo premen-
nych (vykon, kvalita priatelstva a pod.). Aplika¢né vyskumné stadie,
ktoré anglosaska literatura nazyva demonstracnymi (demonstrujii
ako v praktickej sfére fungujii navrhnuté systémy a metody), mozeme
zoskupit podla 4 hladisk (Johnson, Johnson, 1989):

Vyskumy, ktoré smerujii k zodpovedaniu otazky, ¢i st kooperativne
rogramy efektivne, skumaji rozdiely v tradi¢nych vyucovacich
Sumativna evalvdcia ‘ programy ; Y 4 Y

postupoch v porovnani s kooperativnymi (napr. pouzitie tradiénych
vyuéovacich postupov v porovnani so stratégiami STAD, TGT a i.)
Aronson, Savin, DeVries, Gilies.

Porovnava fungovanie kooperativnych sposobov (napr. IGSAW s TAI a

B 0d.). Slavin
Komparativna pod.)
sumativna evalvdcia

Pyta sa, ako upravit vySSie fungujici kooperativny program (tieto
. L. vyskumy zatial’ nie st prili§ ¢asté). Kagan, Slavin, Johnson
Formativna evalvicia
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Hlavne D. a J.Johnsonovci, Slavin; preskimavaji komplexnej$ie moznosti
kooperativneho, kompetitivneho a individudlneho usporiadania, ich vpl
PrehPadové Stidie ‘ peraiy e e 1P P

na vykon, motiva¢ni Struktiru, rozvoj soc. sposobilosti, psychické zdravie
a i. Su to tiez vyskumy sledujuce podmienky, v akych je kooperativne
ucenie vyuzivané vo vicsej miere, v akych v mensej miere a pod.

Na zdklade spominanych vyskumov modzeme konstatovat,
ze fenomén socialnych vztahov v skolskej triede, akceptacia jeho
pritomnosti, snaha poznat ho, vediet diagnostikovat a nasledne
ovplyvnovat pozitivnym smerom nie je jednoduchou, ale v huma-
nisticky orientovanej $kole potrebnou zélezitostou.

Principy kooperativneho ucenia

Principy kooperativneho ucenia boli stanovené na zaklade te-
oreticko-vyskumnych pristupov i na zaklade realizacie kooperativ-
nych postupov v praxi, pricom interakcia oboch rovin je povazovana
za zdroj obohacujuci systém kooperativneho ucenia, smerujiceho
k rieSeniu otazok vztahujucich sa k jeho uc¢innosti. Vyskumy viedli
k preskimaniu faktorov, ktoré vymedzuju Gc¢innost systému koope-
rativneho ucenia (kooperativne usporiadanie moze byt produktivnej-
Sie nez kompetitivne a individualistické iba za uritych podmienok).
Na zaklade tychto zakladnych podmienok pre uc¢inné kooperativne
ucenie boli stanovené principy kooperativneho u¢ebného systému,
ktoré sluzia aj ako vychodisko pre prakticku realizaciu kooperativ-
neho ucenia v $kole i mimo nu. Johnson - Johnson poukazuju na to,
ze existuje pat nosnych principov kooperativneho ucenia:
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rozvoj pozitivnej vzajomnej zavislosti

| zaistenie vzajomného kontaktu |

posilnenie osobnej zodpovednosti |

UCENIA

zdokonal'ovanie interpersonalnych
sposobilosti

PRINCIPY KOOPERATIVNEHO

| reflexia vzajomnej ¢innosti |

Schéma: Principy kooperativneho ucenia

Pozitivna vzajomna zavislost

Jasne vnimana pozitivna vzajomna zavislost podporuje osobna
zodpovednost za dosiahnutie skupinovych cielov. Je Strukturovana
cielom (goal interdependance), odmenou (reward interdependace),
alebo zdrojom (resource interdependance). Je pre podporu produk-
tivity dolezitejsia vzagjomna zavislost odmenou alebo cielom? V tej-
to otazke existuje zakladny teoreticky rozpor, kde na jednej strane
stoja Deutsch a Johnsonovci, z ich perspektivy pri danej pozitivnej
vzdjomnej zavislosti budu jedinci konat tak, Ze ulahcia jeden druhé-
mu splnit ciel. Na druhej strane stoji stanovisko napr. Slavina o tom,
Ze je to pozitivna vzdjomna zavislost dand odmenou, ¢o vysvetluje
z najvacsej miery vztahy medzi kooperaciou a vykonom. Vyskumy
v tejto oblasti preukazuju na to, Ze pozitivna cielova vzdjomna za-
vislost je dostacujtica pre zvysenie vykonu (v porovnani s individu-
alnou $truktirou) a kombinacia zavislosti ciefom a odmenou je este
efektivnejsia (tzv. aditivny efekt).

Cim silnejsia je pozitivna vzdjomna zivislost a zmysel pre
osobnu zodpovednost, ¢im intenzivnejsia je podporujica interak-
cia, ¢im st lepsie socidlne spdsobilosti clenov, ¢im castejsie skupina
reflektuje svoju efektivitu, tym vacsie bude usilie ¢lenov skupiny v
produktivite a vykone, tym pozitivnejsie budu vztahy medzi ¢lenmi
skupiny, lepsie psychické zdravie a socidlne kompetencie.
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Podstatou kooperativneho ucenia je spoluprdca a vzdjomna
pomoc v Usili o dosiahnutie spolo¢ného ciela.

Socialna psycholégia pripomina pre ur¢enie pojmu koopera-
cia nutnost odliSovat spolocny ciel a rovnaky ciel: rovnaky ciel mézu
mat aj ludia, ktori medzi sebou nevytvaraja ziadne interakcie, spo-
lo¢ny ciel je vlastny ludom, ktori st spojeni v interakcii. Pritom spo-
lo¢ny ciel zjednocuje jednotlivca, ale aj povodne sttaziace skupiny,
pretoze ich dosiahnutie prinasa spolo¢né dobro, zisk.

Vzijomna zavislost sa vzdy odvija od ciela, ktory ma skupina
dosiahnut, od tlohy, ktoru plni skupina spolo¢ne. Ziaci potrebuju
urcity dévod na to, aby si zacali navzajom pomadhat s u¢enim. Sku-
tocnost, Ze skupina stoji a padd ako celok, je tym, ¢o vytvara kladnu
vzéjomnu zévislost ¢lenov. Ziak v skupine vnima, Ze je spojeny so
svojimi spoluziakmi takym spdsobom, Ze nemdze uspiet, pokial ne-
dosiahnu tspech aj spoluziaci. Musi preto koordinovat svoje usilie s
ich usilim na dokoncenie ulohy.

Ked ucitel uvazuje nad urc¢itymi vychovnymi a vzdelavacimi
cielmi (so zretefom na socializaciu jednotlivych deti a skupin ako
celku, so zretelom na rozvijanie schopnosti a osvojovanie pracov-
nych technik atd.), je vecou jeho pedagogického hodnotenia, aby
ur¢il, do akej miery je $truktdra skupiny vhodna pre uskutoc¢nova-
nie predvidanych cielov (Gilies, 2000).

Podla vyskumov Johnsona - Johnsona (1989) je pozitivna vza-
jomna zavislost zodpovedna za vyssi vykon v skupine. Vzdy sa od-
vija od ciela, ktory ma skupina spolo¢ne dosiahnut.

Ak mame spolo¢né ciele, rovnaké zdroje, roly v skupine, ktoré
sa vztahuju k ulohe, meno skupiny, jeden vysledok spolo¢nej prace,
mozeme zamerat pozornost deti na kooperativnu spolo¢nu pracu,
aby sme dosiahli spolo¢ny vysledok.

Zaistenie vzajomného kontaktu - interakcia z tvare do tvare

Ziakom vyrazne v u¢eni pomaha, ked mo6zu v rdmci autentic-
kej ¢innosti sledovat urcity zmysluplny ciel a spolupracovat na nom
s ostatnymi. Vo vic$ine kooperativnych skupin spolupracuju Ziaci
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s roznou uroviou schopnosti a s réznymi Zivotnymi skdsenosta-
mi. Cinnost sa odohrava v malych kooperujucich skupinach (2 - 7
¢lenov). Pokial existuje zrakovy kontakt, mate adresata, mate bez-
prostrednu spatnu vazbu. Tato podmienka je podla autorov teérie
potrebnd na zaistenie efektivnosti kooperativneho ucenia, vratane
rozvoja socialnych spdsobilosti.

Zo zakladného znaku kooperativneho ucenia ,,z tvare do tva-
re“ vyplyva, ze skupiny by nemali byt prili$ velké.

V stvislosti s tym mozeme nastolit otdzku, aku velku skupinu
treba povazovat zo socidlno-pedagogického hladiska za najvyhovu-
jucejsiu?

Z praktickych skasenosti a z empirickych vyskumov viacerych
autorov sa odporucana velkost kooperativnej skupiny pohybuje v
intervale 2 - 7 clenov, pricom nazory na pocet ¢lenov skupiny sa v
danom intervale roznia.

Prirodzene, pocet ¢lenov skupiny sa modze menit v zavislosti
od charakteru tlohy.

Pre vsetky tieto priciny sa zd4, Ze zo stranky pedagogicko-so-
cidlnej st najvhodnejsie skupiny 4 - 5 ¢lenné v jednej skupine.

Zostava odpovedat na optimalny pocet skupin v triede. Otaz-
ka je dolezitd pre pravidelné vytvaranie a fungovanie korelativne-
ho vztahu skupiny a kolektivu. Gilies (1996), Johnson - Johnson
(1989), Svajcer (1966) a i. uvadzaju, ze v triede by nemal prekrocit
pocet skupin Cisla Sest az osem. Vacsi pocet skupin stazuje integra-
ciu prace a znizuje Ziacky zaujem v jednotlivych fazach prace. Ok-
rem toho rozdelenie na velmi malé Casti pri diferencovanej praci
skupiny by bolo aj psychologicky nespravne, lebo by rozbijalo obraz
celku.

Pri rieSeni stability kooperativnych skupin existuje viacero
moznosti. U zastancov kooperativneho ucenia Slavina, Johnsona
— Johnsona a i. nachddzame tri typické spdsoby zoskupovania Zia-
kov so zretelom na stélost pracovnych skupin:

1. Trieda je rozdelena na skupiny staleho charakteru, ktoré

sa menia len po dlhSom case (najskoér po polroku), a to
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pre vsetky vyucovacie predmety, v ktorych sa realizuje ko-
operativne ucenie.

2. V jednotlivych vyucovacich predmetoch sa vytvaraju stale
skupiny, ale ich zlozenie je v kazdom predmete iné.

3. Zlozenie skupin ziakov sa meni nielen pre jednotlivé vy-
ucovacie predmety, ale aj v ramci jedného predmetu ¢i do-
konca v ramci vyucovacej jednotky sa kooperativna skupina
formuje v novom zlozeni. Podla Slavina (1988) to poskytuje
jedincom, ktori boli v najslabsich skupinach, novt Sancu.
Ziaci sa naucia kontaktovat s dal$imi Ziakmi a cely proces
kooperativneho ucenia je tak oziveny.

Zastancovia stalosti skupin uvadzaju o. i. argument, ze stalost
skupin umoznuje prekonat individualizmus, a to najma tym, ze ¢le-
novia skupiny citia solidaritu, ktora ich viaze. Naproti tomu trvalé
zoskupovanie brzdi rozvoj a formovanie SirSieho triedneho kolek-
tivu a moze viest k skupinovému egoizmu. Casta zmena v zlozeni
skupin vyzaduje zasa navyk na skupinovu pracu. Zda sa, Ze najucin-
nejsie je kombinovanie druhého a tretieho sposobu. Stalost skupin
ziakov je prirodzene relativna. Vychovné alebo organiza¢né potreby
mozZu prinutit ucitela, aby z ¢asu na ¢as zmenil zostavu niektorej
skupiny.

Pre ucitela vyplyvaju nasledovné ulohy:

= zostavit skupiny tak, aby pri u¢eni dochadzalo k interakciam
(t.j. — deti musia pouzivat a rozvijat socidlne a komunikac-
né spdsobilosti i schopnost vyjednavat a dopracovat sa ku
kompromisu);

= zaistit, aby Ziaci mali dostatok ¢asu k vzdjomnej pomoci
pri uceni, k vzgjomnému oboznamovaniu sa s ¢iastkovymi
vysledkami i k vzdjomnej podpore v u¢ebnom usili.
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Posilnenie osobnej zodpovednosti

Z kooperativnej ¢innosti vyplyva efekt, ako pre skupinu, tak
aj pre jednotlivca. Kazdy jednotlivec musi byt individualne zodpo-
vedny za ¢innost skupiny. Znamena to, ze vykon kazdého jedinca je
zhodnoteny a vyuzity pre celt skupinu. Zmysel kooperativnej vyuc-
by nie je v posilneni skupiny, ale v posilneni jedinca.

Individudlna zodpovednost je podporovana rdéznymi sposob-
mi:

* individudlnym testovanim spolo¢nej tlohy (pisomné alebo

ustne preskdsanie) po¢as monitorovania ¢innosti skupiny,

» prezentacia vysledkov prace skupiny ndhodne od jednotliv-
ca atd.

Ziaci sa viac angazuju, ak vedia, ze za svoje individudlne usilie

budt odmeneni. Z pozicie ucitela je preto potrebné:

* odmenovat Ziakov jednak na zaklade vykonu skupiny ako
celku a davat naviac body ziakom (napr. ked skupina do-
siahne 90 % uspesnosti v urcitych aktivitach),

* vyhnut sa zneuzivaniu vonkaj$ej motivacie (peniaze, darce-
ky a pod.),

* interpretovat meranie vykonu kazdého ziaka skor na zakla-
de vecnych kritérii nez porovnavanim (komparaciou) s os-
tatnymi (normativne),

* naliehat na osobnu zodpovednost tam, kde skupiny maju
viac ako troch ¢lenov.

Ulohou uditela je tiez po skonceni kazdej kooperativnej ¢in-
nosti diagnostikovat, ¢o sa kazdy ziak naucil a ako sa zlepsili jeho
zruénosti, pretoze inak hrozi nebezpecenstvo, ze tiroven vedomosti
alebo zru¢nosti jedného ¢lena skupiny bude nespravne povazovana
za Uroven, ktoru dosiahli vietci.

Vyskumy Johnsona - Johnsona a Archer - Kathyho potvrdzu-
ju, ze individudlna zodpovednost ma za nasledok vzrast u¢innosti
skupiny v tom, Ze vsetci jej ¢lenovia sa pokusaji o uspech a zaroven
sa podielaji na vykone ostatnych ¢lenov skupiny.
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Formovanie a vyuzZitie interpersonalnych a skupinovych sposo-
bilosti

Kooperativne ucenie sa nezaobide bez vyuzitia socialnych
sposobilosti, ktoré umoznuja skupine efektivne fungovat.

Zdokonalenie sa v potrebnych zru¢nostiach je nevyhnutné, aby
sa mohli realizovat moznosti prezentované kooperativnou u¢ebnou
situaciou (Johnson - Johnson, 1987).

Mnoho pokusov o skupinovi vyucbu stroskotalo, pretoze uci-
telia detom neobjasnili, aké socidlne sposobilosti budu pre danu
¢innost potrebné.

Ich utvéranie je postupné, od najjednoduchsich po zlozitejsie:
od vzdjomného spoznavania sa, oslovovanie sa krstnym menom,
posilnovania vzajomnej dovery, presnej a otvorenej komunikacie,
sposobilosti konstruktivne vyjadrovat sahlas i nesthlas, umenie
niekoho zapojit do ¢innosti, umenie poziadat o pomoc a prijat az
k akceptovaniu, tolerancii a podpory druhej osoby a rieSenia kon-
fliktov konstruktivnym sposobom a pod.

Socialne spdsobilosti su tak nielen jednym z vysledkov koope-
rativneho ucenia, ale tieZ jednym z jeho zakladnych predpokladov.

Ziaci sa musia naucit spolupracovat na spolo¢nych tlohach.
Preto je ulohou ucitela:

= cvicit ziakov efektivnej interakcii skor, nez zacneme s ko-

operativnym ucenim,

* poskytnut oporné body, aby ulah¢il vstupy ziakov do dis-

kusie,

* organizovat praktické postupy spoluprace (pretoze spolu-

praci je potrebné sa ucit),

* viest ziakov k zamysleniu sa nad efektivitou ich kooperativ-

nych ¢innosti.

Reflexia skupinovej ¢innosti

Dolezitym znakom kooperativneho ucenia je reflexia skupi-
novych procesov, kolektivneho usilia i individudlneho prispievania
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v ramci skupiny, dosiahnutych a nedosiahnutych cielov, i¢innost ¢i
neucinnost doterajsieho postupu, analyzy dosiahnutych tspechov,
hodnotenie pristupov jednotlivcov a skupin (kto a ako k postupu
prispel), planovanie dal$ieho zdokonalenia ¢innosti, priprava no-
vych stratégii atd.

Popri takychto efektoch, ako je facilitacia ucenia sa koopera-
tivnym spdsobilostiam, udrzanie dobrych pracovnych vztahov, ref-
lexia zabezpecuje myslenie i na metakognitivnej drovni, ¢o vedie
k zvyseniu intelektualnej Grovne ziaka.

Je dolezité, aby sa na reflexii priamo podielali aj deti, aby sa u¢ili
sposobilostiam sebahodnotenia. U¢itelia vymedzia urcity ¢as na to,
aby ¢lenovia skupiny mohli popisat svoje ¢innosti, zvazit ich uzitoc-
nost a rozhodnut, v ktorych pokracovat a ktoré zmenit. Zmyslom
tohto zvazovania je zvysit prospesnost kazdého ziaka pre vzajomnu
spolupracu skupiny smerujtcu k dosiahnutiu skupinového ciela.

Dokazat dobre zaobchadzat s hodnotenim poskytuje pre uce-
nie najcennejsie impulzy. Tak je to aj v pripade kooperativneho uce-
nia. Kto je zacleneny do kooperacie, md zaujem o hodnotenie, pre-
toZe je to prirodzena sucast procesu. Uvedomenie si individualnych
i skupinovych aktivit sa stava potrebou. Pri hodnoteni sa hodnoti
nielen skupina, ale aj jedinec dostava $ancu reflektovat svoje spra-
vanie v skupine.

Pokial ziaci preberaji zodpovednost za vlastné ucenie, mali by
prevziat urciti zodpovednost i za jeho reflexiu: znamena to nielen
posunut tazisko hodnotenia od ucitela k skupine a jej ¢clenom, ale
tiez ucit sa hodnotit u¢ebnu ¢innost a skupinova dynamiku (Skal-
kova, 1999).

Hodnotiaci proces je komplexny, pokial berieme do tivahy na-
sledovné moznosti:

» skupiny hodnotia celoskupinové procesy, tazisko hodnotia-

cich procesov sa do zna¢nej miery prestiva na skupinu,

* (lenovia skupiny st podnecovani k hodnoteniu jeden dru-

hého,

* jednotlivci hodnotia sami seba v kontexte skupiny,
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= kone¢nd prezentdcia, alebo produkt moze byt hodnoteny
inou skupinou a ucitelom (Kasikova, 1997; Skalkova, 1999).

Tychto pét nosnych principov vytvara kostru systému koope-
rativneho ucenia. Planovat a realizovat edukaciu zaloZzend na ko-
operativnej baze znamend mat ich na pamiti a dokazat ich pre-
transformovat.

2.4.2 Vysledky vyskumu

Ststredili sme sa na ¢iastkovy aspekt $kolského priestoru - fe-
nomén socidlnych vztahov skolskej triedy. Narast psychologickych
a sociologickych informacii o $kole v kontexte humanistickych te-
6rii vzdelavania a ich transfer do edukacnej reality je javom, ktory
je nutné osobitne reflektovat.

V centre pozornosti vyskumu bol interakény aspekt socialnych
vztahov v skolskej triede.

Interpersonalne vztahy v $kolskej triede bezprostredne ovplyv-
nuja spravanie ziaka, zvlast v druhej polovici povinnej $kolskej do-
chadzky, ked sa oslabuje ucitelova dominancia pri ovplyviiovani
spravania ziaka, va¢siu vahu ziskava mienka spoluziakov a socialne
potreby zac¢ina uspokojovat prevazne $kolska trieda. V nej sa po-
stupne vytvara urcita typicka klima, s prevladajicimi prvkami ko-
operativneho alebo kompetitivneho pristupu a priatelskymi alebo
rivalskymi vztahmi. Priazniva atmosféra v skolskej triede sa stava
prostriedkom naplnenia a uspokojovania socialnych potrieb.

Cielom bolo zistit kvalitu vybranych faktorov socidlnej klimy
a na ich zaklade porovnat medzi sebou experimentélne a kontrolné
skupiny vybranych zédkladnych $kol.

Vyskumna vzorka pozostavala zo $iestich experimentalnych
a Siestich kontrolnych tried zdkladnych $§kol.

Pri realizacii vyskumu sme pouzili dotaznikovi metddu, kde
sme pre potreby nasho vyskumu pouzili dotaznik Nasa trieda (My
Class Inventory — MCI; B. J. Fraser a D. L. Fisher, 1986). Cesku ver-
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ziu dotaznika s povolenim autorov pripravil a v nasich podmien-
kach vyskusal J. Lasek (1998).
Po zozbierani informacii sme ziskané udaje $tatisticky vyhod-

notili.

Pouzity dotaznik Nasa trieda umoznuje posudit socialnu kli-
mu triedy podla 5-tich premennych:

1.

Spokojnost v triede — zistuje sa vztah Ziakov k svojej triede,
uspokojenie, pohoda.

. Nezhody v triede - zistuju sa komplikacie vo vztahoch me-

dzi zZiakmi, miera napitia, sporov.

. Sutazivost v triede - zistuju sa konkuren¢né vztahy medzi

ziakmi, miera snahy pre vyniknutie, prezivanie $kolskych
neudspechov.

. Ndroc¢nost ucenia - zistuje sa ako Ziaci prezivaju naroky na

$kolu, nakolko sa im zd4 u¢enie namahavé.

. Sudrznost triedy - zistuja sa priatelské a nepriatelské vzta-

hy medzi ziakmi, miera sudrznosti danej triedy.

Interpretacia ziskanych uadajov

vysoké hodnoty pri kvalitach spokojnosti a sudrznosti sa
posudzuju pozitivne, na druhej strane vysoké hodnoty pri
kvalitach nezhod, sutazivosti a naro¢nosti sa hodnotia ne-
gativne,

pozitivhu klimu v triede signalizuju vysoké hodnoty pri
spokojnosti a sudrznosti, nizke hodnoty pri sutazivosti, ne-
zhodach a naro¢nosti.

Jednotlivé tabulky prinasaju prehlad vysledkov pomerov tried-
nej klimy na Skoldch. Predstavuju vnimanie triednej klimy Ziakov
na kazdej skiimanej $kole osobitne.

MT2E
aritmeticky priemer
premenna
vstup vystup
Spokojnost 12,57 10,71
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Nezhody 8,71 9,28

Sufazivost 11,36 11
Naroénost 7,29 8,14
Sudrznost 10 7,71

Miera spokojnosti je vysoka aj v tejto triede, pricom vysoka je
aj miera sutazivosti. Tato trieda vykazuje nizku mieru naro¢nosti
uciva a tiez nezhod medzi ziakmi v triede. V porovnani s vstupny-
mi a vystupnymi meraniami sa vyrazne znizili hodnoty spokojnosti
a sudrznosti v triede.

MT2K
) aritmeticky priemer
premenna
vstup vystup

Spokojnost 9,74 8,76
Nezhody 11,74 9,32
Sutazivost 12,78 11,16
Narocnost 8,43 8,4
Sudrznost 7,83 7,44

Trieda vykazuje vysoku mieru sutazivosti a nezhdd pri vstupe
aj vystupe ¢o z pohladu kvality hodnotime negativne. Pri vystup-
nom merani v tejto triede je o nie¢o mensia miera nezh6d medzi
ziakmi. Najniz$ie hodnoty prindlezia sidrznosti medzi Ziakmi
a naroc¢nosti na ucivo.

VLOI1E
) aritmeticky priemer

premenna

vstup vystup
Spokojnost 12,85 11,83
Nezhody 9 7,66
Sufazivost 11,3 10
Naroénost 8,23 8,16
Sudrznost 9,85 10,66
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Tato trieda vykazuje pri vstupnom merani vysoku mieru spo-
kojnosti, no naopak aj vysoku mieru satazivosti. Ostatné tri pre-
menné maju priblizne rovnaké hodnoty. Pri vystupnom merani
zostala a pretrvava vysoka miera spokojnosti a zvysila sa miera su-
drznosti v triede. Znizila sa miera nezhdd a sutazivosti.

VLL2E
, aritmeticky priemer
premennda
vstup vystup
12,56 12,33
Nezhody 8,81 10,6
Sufazivost 10,62 11,66
Naroénost 8,19 10,06
Sudrinost 10,12 9

Ziaci v tejto triede st spokojni, citia vysoku sidrznost ale na
druhej strane je tu aj vysoka miera sutazivosti. Pri vstupnom a vy-
stupnom merani sa spokojnost ani sutazivost v triede nezmenila.
Zvysila sa miera nezhdd a ndroc¢nosti na ucivo, pricom sa znizila
miera sudrznosti medzi ziakmi.

VLL2K
, aritmeticky priemer
premenna
vstup vystup

Spokojnost 11,71 10,17
Nezhody 11 11,64
Sufazivost 12,76 12,05
Naro¢nost 8,76 9,88
Sudrznost 11 10,23

V tejto triede je na prvom mieste sttazivost a to ako pri vstup-
nom tak aj vystupnom merani. Napriek tomu st Ziaci v tejto triede
spokojni, ¢o sa potvrdilo pri obidvoch meraniach. Tabulka pouka-
zuje aj na vysokd mieru nezhdd ale aj naro¢nosti uciva.
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VLL1K

, aritmeticky priemer
premenna
vstup vystup

Spokojnost 13,27 12,31
Nezhody 10,64 10,22
Sufazivost 14,09 12,22
Naro¢nost 8,59 6,59
Sudrinost 11,18 10,22

Miera spokojnosti v tejto triede je vysoka pri obidvoch mera-
niach, pricom hodnota miery sutazivosti je najvyssia zo vietkych
tried, ktoré boli sucastou nasho vyskumu. Z tychto vysledkov mo-
zeme posudit, Ze konkuren¢né vztahy medzi ziakmi su velké ako aj
miera snahy vyniknut. Tiez sa tu preukazali vysoké hodnoty sudrz-
nosti ako aj nezhod. Najviac spokojni su ziaci v tejto triede s naroc-
nostou na ucivo.

MRIK
. aritmeticky priemer
premenna
vstup vystup

Spokojnost 13,79 13,33
Nezhody 6,84 7,94
Sufazivost 7,31 9,66
Naroénost 7,16 6,33
Sudrznost 9,32 9,11

V tejto triede je velmi vysoka hodnota spokojnosti a pohody
medzi ziakmi ¢o vyjadruje aj vyssia hodnota sudrznosti. V tejto
triede st nizke hodnoty nezhdd a sutazivosti a taktiez $kolska pra-
ca sa nejavi ziakom ako naro¢na. Pri vystupnom merani sa o niec¢o
zvysila miera nezhdd a miera sutazivosti v triede.

MRIE
aritmeticky priemer
premenna
vstup vystup
Spokojnost 12,41 14,06
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Nezhody 7,76 5,8
Sufazivost 11,18 9,8
Naroénost 7,7 5,66
Sudrznost 12,82 12,26

Tato tabulka poukazuje na vysoké hodnoty miery spokojnosti
a sudrznosti v triede a to rovnako pri vstupnom ako aj vystupnom
merani, pri¢com miera spokojnosti pri vystupe sa este zvysila. Vyso-
ka miera sa ukazuje aj pri sutazivosti medzi ziakmi. V tejto triede
sa nezistili ziadne komplikacie a spory medzi ziakmi. Hodnota nez-
hdod je pri obidvoch meraniach velmi nizka. Tu nemaju Ziaci prob-
lémy ani s naro¢nostou na ucivo.

MR2E
. aritmeticky priemer
premenna
vstup vystup

Spokojnost 11,39 12,11
Nezhody 9,44 8,33
Sufazivost 9,78 10,33
Naro¢nost 8,5 7,94
Sudrznost 10,67 10,72

Trieda vykazuje vysoku mieru spokojnosti a sudrznosti me-
dzi ziakmi. Vyssie su aj hodnoty sutazivosti a vzdgjomnych nezhod.
Napriek tomu su zZiaci v triede spokojni. Rovnako st spokojni aj

s naro¢nostou na ucivo.

MR2K
) aritmeticky priemer
premenna
vstup vystup

Spokojnost 10,06 9,47
Nezhody 11,72 11,66
Sutazivost 11,72 11,61
Narocnost 9,33 9,8
Sudrznost 8,11 9,04
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V tejto triede st hodnoty premennych priblizne vyrovnané.
Najvyssie hodnoty sa tykaju miery sutazivosti a nezhod v triede, no
aj napriek tomu podla vysledkov merania st Ziaci v triede spokojni,
hoci miera sudrznosti je niz§ia. Vysoké hodnoty sa ukazuju aj pri
ndrocnosti na ucivo.

MKH2E
) aritmeticky priemer
premenna
vstup vystup

Spokojnost 9,8 11,38
Nezhody 10,6 8,81
Sutazivost 11,2 11,88
Naro¢nost 7,4 8,88
Sudrinost 10,2 9,56

V tejto tabulke pri vstupnom merani si premenné ako spo-
kojnost, nezhody, sttazivost a sudrznost skoro vyrovnané alebo
len s velmi malymi odchylkami. Najnizsia hodnota sa nam ukazala
miera naroc¢nosti, z ¢oho vyplyva, zZe Ziaci v tejto triede su s pozia-
davkami na ucivo spokojni. Pri vystupnom merani sa miera na-
roc¢nosti na ucivo zvysila. Rovnako sa zvysila aj miera spokojnosti,
minimalne miera sttazivosti a znizila sa miera sidrznosti.

V nasom vyskume sme sledovali uroven socidlnej klimy v $kol-
skej triede, zistovali kvalitu niektorych ukazovatelov socialnej klimy
a porovnavali vnimanie triednej klimy $kol na réznych skolach.

Vo vyskumnej asti prace sme pomocou dotaznikovej metody
skumali vnimanie triednej klimy. Zobrazili sme vysledky preziva-
nia a vnimania miery spokojnosti, nezhdd, sutazivosti, naro¢nosti
a sudrznosti so zameranim na porovnanie odpovedi tykajtcich sa
experimentélnych a kontrolnych tried vybranych $kdl, a to ako pri
vstupnych tak aj vystupnych meraniach.

Zistili sme, ze rozdiely vo vnimani socialnej klimy na jednot-
livych skolach existuju.
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Skiimanie a poznanie socialnej klimy pokladame za dolezity
prvok, ktorému je potrebné venovat systematicka pozornost v kaz-
dodennej pedagogickej ¢innosti. Vyhodnocovanie nazorov, po-
stojov a hodnoteni ziakov a naslednd naprava v oblasti skimania
triednej klimy umoznuji pedagégom vytvarat také prostredie pre
ziakov, v ktorom sa budu citit prijemne a bezpecne a sucasne sa
bude rozvijat okrem ich vedomostnej tirovne aj emocionalna stran-
ka ich osobnosti.

KedZe su tidaje o vnimani triednej klimy rozdelené do piatich
Casti, aritmetickym priemerom sme ziskali vysledné percentudlne
vyjadrenia zvlast u ziakov kontrolnych tried a zvlast u ziakov expe-
rimentalnych tried.

Premenna spokojnost predstavuje prvii premennua v dotaz-
niku, ktorou sme zistovali spokojnost Ziakov v triede a pohodu.
Hodnoty pri tejto premennej sa u experimentalnych tried vyrazne
neliSia, zatial ¢o pri kontrolnych triedach st tieto hodnoty rozdielne
s vy$§im aritmetickym priemerom pri vstupe. Spokojnost Ziakov vo
svojich triedach zaznamenala najvyssie hodnoty zo vsetkych zisto-
vanych premennych.

Druhou premennou sme zistovali stav vyskytu nezhod v jed-
notlivych triedach. U tejto premennej v experimentalnych triedach
st hodnoty pri vstupe vyrazne vyssie ako pri vystupnom merani.
Pri kontrolnych triedach sa hodnoty na vstupe a vystupe vyrazne
nelisia.

Premenna sutazivost predstavuje tretiu premennt dotaznika
»Nasa trieda“. Charakterizuje ju ako mieru konkurencie medzi ziak-
mi, prezivanie narokov a nedspechov v skole. Pri zistovani uvede-
nej premennej v experimentalnych triedach sa vstupné a vystupné
hodnoty lisia. Pri tejto premennej boli v experimentalnych triedach
namerané hodnoty na vstupe vyssie ako pri vystupnom merani. Pri
kontrolnych triedach sa vzdgjomné porovnanie vstupnych a vystup-
nych merani vyrazne nelisi. Na zdklade vysledkov mdzeme konsta-
tovat, Ze hodnoty sttazivosti pri obidvoch typoch tried sa pohybuju
pri vyssich hodnotach, ¢o znamena, Ze konkurenéné vztahy medzi

« 300 »



ziakmi st velké, ako aj snaha vynikndt, ¢o je prizna¢né pre vacsinu
tried.

V poradi $tvrtou premennou naro¢nost sme zistovali, ako Zia-
ci zakladnych kol prezivaju ucenie a ¢i sa im zda praca v $kole na-
mahava. Podla vysledkov praca v experimentalnych triedach sa pri
vstupe a vystupe vyrazne nelisi, zatial ¢o pri kontrolnych triedach
sa pri vstupe ukazuju vyssie hodnoty ako pri vystupe. Zo zaverov
nasho vyskumu nam vyplyva, Ze ziaci st s poziadavkami na ucivo
prevazne spokojni a naroky na skolu su adekvatne.

Poslednou premennou bola sudrznost, ktort by sme mohli
strucne charakterizovat ako mieru priatelskych a nepriatelskych
vztahov v triede. Na zéklade ziskanych vysledkov sudrznost v expe-
rimentalnych a kontrolnych triedach vykazuje priblizne rovnaké
hodnoty ako na vstupe tak aj na vystupe. Mieru tejto premennej v
triede mozZeme povazovat za primerant.

2.4.3 Aplikacia poznatkov a odporiucania pre
pedagogicku tedriu a prax

Oblast, ktorej sme sa v nasom vyskume venovali, mdzeme za-
radit do okruhu otdzok tykajucich sa zvySovania efektivnosti vy-
chovy a vyucovania vSeobecne, konkrétne zlepseniu vzdjomnej so-
cidlnej interakcie v triede ¢izZe triednej klime.

Aj vytvaranie optimélnej klimy vedie k tomu, Ze vychovno-
vzdelavaci proces ma humanny charakter. Ide o tendenciu preko-
nania tradi¢ného spdsobu vychovy a vzdelavania a nahradzania
ho humanisticky orientovanou vychovou. Na vyucovani pomahaju
vytvarat pozitivnu klimu aj inova¢né metédy a organiza¢né formy,
aktivne vyucovacie prostriedky, ktoré od ziakov vyzaduju komuni-
kaciu a spolupracu. Pre vytvaranie pozitivnej klimy je dolezité vy-
uzivat ucelni motivaciu - vhodne transformovat ziakom ciele uciva
a zmysel ucebnych cinnosti. Na vyucovani venovat vacsi priestor
skupinovej praci, problémovému vyucovaniu, praci vo dvojiciach
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¢ize kooperativne ¢innosti, na eliminaciu prejavov sutazivosti (Ze-
lina, 2000).

Aby bola klima v triedach skuto¢ne kvalitna a pozitivne poso-
biaca na ziaka, je dolezité, aby sa ucitelia venovali hlbsiemu teore-
tickému poznaniu problematiky. Toto poznanie spajali s aplika¢nou
strankou vychovy a vzdelavania v ramci dalSieho vzdelavania uci-
telov, zameraného napriklad na vycvik prosocionalneho spravania,
socidlno-psychologickych a komunika¢nych zru¢nosti, absolvova-
nie tréningov riesenia konfliktov s dorazom na vytvaranie pozitiv-
nej klimy. Ziskané sposobilosti ma ucitel aplikovat na vyucovani.
Aktivny zaujem o vytvaranie priaznivej klimy v triede by mal byt
jednou z priorit zodpovedného pedagdga (Zelina, 2000).

Na zaklade dosiahnutych vysledkov sa pokusime opatrne for-
mulovat zavery a odportcania pre pedagogicku tedriu a prax. Sme
si vedomi skutoc¢nosti, ze velkost a zlozitost prirodzenych systémov
v spolocenskych vedach sposobuje, Ze nie vzdy sme schopni pod-
chytit vSetky premenné. Aj k nasim interpretovanym vysledkom a
zéverom pristupujeme s opatrnostou, re$pektom i vedomim, zZe opi-
sujeme len zlomok urcitého velkého celku.

Odporucania:

» Pripravit alternativne metodické materidly pre ucitelov L.,
IT., III. stupna s vyuzitim kooperativneho sposobu vyucby.
= Zabezpecit formalne podmienky na efektivne humanistické
vzdelavanie - pocet ziakov v triede, stimulujtce priestorové
vybavenie, kreatogénne prostredie so vSetkymi jeho aspekt-

mi.

* Posilnovat schopnost pedagégov cielavedome a systematic-
ky pracovat na zdokonalovavani svojho pedagogického pro-
filu, zvySovat schopnost pedagdga socidlne a pedagogicky
komunikovat, priebezne diagnostikovat moznosti deti.

= Skvalitiiovat metodické postupy diagnostiky vztahovej rovi-
ny edukac¢ného procesu.
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» Za dalsi z faktorov podporujuci $irsie uplatnenie koopera-
tivnych postupov povazujeme aj skumanie pedagogickej
vedy zameranej na otazky transformacie didaktickych idei v
realnych podmienkach vyucovania, problematiku ucitelov-
ho chépania vyucby a vyucovacieho $tylu a moznosti jeho
ovplyviiovania; za prinosny by sme taktiez povazovali vy-
skum prepdjajici problematiku kooperativneho ucenia zre-
telnejsie so skimanim kurikuldrnych otazok.

Je dolezité zdoraznit, ze spolahlivost objektivneho zistenia po-
stavenia kazdého c¢lena skupiny v podsystéme vzajomnych osob-
nych vztahov (status, dynamika, vzdgjomnost, ich pri¢iny a ich uve-
domovanie), ma podstatny vplyv na ¢innost a utvaranie osobnosti,
umoziiuje postavit konkrétne pedagogické ulohy optimalizacie
psychologickej klimy kolektivu a naznacit sposoby ich riesenia.
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Zaver

V knihe sme sa usilovali na¢rtnut problematiku rozvijania mo-
tivacie u Ziakov vo vyucovani materinského jazyka a literarnej vy-
chovy. Akceptovali sme pritom kontext novych vyzev doby v oblasti
vychovy a vzdeldvania modernej $koly na pozadi sucasného vyspe-
lého vzdelavacieho priestoru vo svete pri osobitnom zohladneni
interdisciplinarneho pristupu k vymedzenému problému bddania,
konkrétne v u¢ebnej motivacii ziakov vo vyucovani slovenského ja-
zyka a literatury v kontexte novej $kolskej reformy na Slovensku
a CR.

Pre nas vyskum bola klti¢ova otazka prepojenia a vzajomného
prestupovania sa jazyka/reci a ¢loveka s jeho celkovym rozvijanim
v podmienkach vyuc¢ovania materinského jazyka a literatary, z ¢oho
sme si vyvodili aj podstatu a zmysel ¢i status tohto uc¢ebného pred-
metu v $kole. Na podlozi $irsich teoretickych vychodisk a doteraj-
$ieho badania ucebnej motivacie ziakov vo vyucovani slovenského
jazyka a literatdry sme postupne dospeli k rdmcovému Programu
motiva¢ného posobenia (PMP), ktory sme dalej v tomto projekte
zuzovali az k realiza¢nej faze u ucitelov v konkrétnych podmienkach
vychovno-vzdelavacej prace v $kole. Prirodzene, uvedomovali sme
si jednak prierezovy charakter a $pecifikda motivaénych procesov vo
vyucovani materinského jazyka a literatary, jednak ich neoddeli-
telnu stvztaznost s inymi zakladnymi procesmi a sférami vyvinu
ziakov. Preto motivaciu ako jeden zo zékonov uc¢enia sme nemoh-
li oddelit od kognitivnej, emociondlnej, komunikacnej, socidlnej
aj hodnotiaco-kreativnej stranky vyucovania a rozvoja osobnosti
ziaka. Na baze novych moznosti vyucovania slovenciny v kontexte
aktudlnej skolskej reformy a naznacenych $irsich vychodisk sme sa
pokausili na vybranej vzorke $kél, ziakov a ucitelov skiimat ramco-
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vy PMP v prirodzenych (normélnych) podmienkach pedagogickej
praxe. Dolezité je poznamenat, Ze aj ked sme ucitelov experimental-
nej skupiny tried pripravovali na $pecifické motiva¢né pdsobenie,
ponechali sme im priestor a kompetenciu pri konkrétnom finalnom
vybere tém uciva a neopakovatelnej realizacii vyucovacich jedno-
tiek.

Z nasich zisteni nam jednoznac¢ne vychodi potvrdenie tézy
o uzkej prepojenosti procesov motivacie, kognitivizacie, emoci-
onalizacie, komunikdcie a socializicie vo vyuc¢ovani materinského
jazyka a literatury. So zvySenim pozitivnej uc¢ebnej motivacie ziaka
sa principialne viaze aj zvysenie jeho $kolského vykonu, verbalne;j
tvorivosti alebo zlep$enie socialneho spravania, ¢o plati aj reciproc-
ne, t. j. s emociondlno-afektivnym, kognitivnym, komunika¢nym
a socidlnym vyvinom Zziaka sa kvalitativnym smerom transformuje
aj jeho ucebna motivacia. Prirodzene, ukazalo sa, Ze tento proces
nie je jednoduchy a kratkodoby, ale vysostne zlozity, komplikovany,
komplexny, jedine¢ny, neopakovatelny a dlhodoby. V tomto zmysle
sme zistili najma v starSom $kolskom veku, Ze PMP mozno Ziakovu
dynamicka sféru istym sposobom vhodne aktivizovat a evokovat,
¢o sa prejavi jednak ako inkubacna faza v jeho pozitivnej motivac-
nej transformacii na jednej strane a tieZ sa operativne explicitne
zlepsia dalsie zakladné oblasti jeho konania a spravania (Skolsky
vykon, tvorivost, komunikacia, socidlne vztahy a pod.) na strane
druhej. Tato oblast objavenia istych vnutornych mechanizmov se-
bakonceptu a sebaregulacie motivacnej transformacie vo vyucova-
ni materinského jazyka je pre nas relevantnym zistenim v reldciach
s perspektivami dal$ieho badania. Okrem tohto sa ndm vo vyskume
potvrdila a viac odkryla problematika vyvinovej (ontogenetickej)
a rodovej diferenciacie v u¢ebnej motivacii ziakov. V ramci zaklad-
nych motiva¢nych determinantov sa nam Specificky ako taziskové
ukazali najma dynamické bytosti, a to ucitel, Ziak, ziaci a Skolska
trieda, potom tiez do popredia vystupili kategdrie ako ucivo, uceb-
ny projekt a program, rodina a socio-kultirny kontext, z ¢oho sa,
prirodzene a logicky, odvijaju aj faktory komunikacie, interakcie
a socidlnej klimy v triede. Napokon nemozno obist fakt, Ze ciele
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a zamer Skolskej reformy v nasom stredoeurdépskom vzdelavacom
priestore pontkaji nové moznosti aj v oblasti zlepSenia ucebnej
motivacie ziakov a zvysSenia oblubenosti vyucovania materinského
jazyka a literatury.
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Summary

Developing Motivation of Pupils of Slovak
(Current results of research and perspectives)

The book deals with the question of the motivation develop-
ment of pupils of Slovak literature and language as a mother tongue.
Within the perspective of a broader theoretical background and in
the context of the new school reform in Slovakia, the work aims at
the application of the laws of motivation in a more complex, inter-
disciplinary and specific sense. This way, the learning motivation
has, on the one hand, a cross-section character and pervades the
whole educational process; on the other, it acts as an integral part of
the cognitive, emotional, volitive and socio-cultural (as well as spi-
ritual) development of pupils, which the authors intentionally took
into consideration when approaching their research. In this respect,
for the education of a mother tongue and its literature, the intercon-
nection of the language and speech with the whole development of
pupil’s personality is crucial. It is important that the research was
conducted not only by members of departments focusing on the
education of Slovak language and literature and their methodolo-
gy, pedagogy, psychology and information science, but also by the
pupils and teachers of Slovak language and literature and by the
headmasters of their schools in a field research of contemporary
pedagogical practice. This publication represents one of the outputs
of the Slovak Ministry of Education grant KEGA MSVVaS$ SR no.
3/7052/09.

The work consists of two basic parts. The first one cal-
led “Development of Motivation of Pupils of Slovak” contains five

« 308 »



chapters in which the author, Milan Ligo$, the head researcher of
the project, outlines the broader theoretical and contextual bac-
kground of the researched topic. He deals with the topical context
of the new school reform in Slovakia (chapter 1.1); the issue of com-
plexity and the place of man in the educational process from the
point of view of particularities of the subject Slovak Language and
Literature (chapters 1.2 and 1.3). Milan Ligos$ also presents the rea-
lized project (1.4) and the basic results of the research (1.5).

In the second part of the work, four authors present selected
aspects of the development of the learning motivation of pupils of
Slovak. M. Murinova (chapter 2.1) deals with the motivational as-
pect in the context of the new school reform at the primary and
early secondary education level, with special focus on the pupil and
teacher. I. HalaSova (2.2) presents a certain motivational poten-
tial of the new understanding of Slovak Language and Literature
curriculum, which she verified by participating in the project as a
supervisor. Further chapters follow dedicated to the questions of
creativity and social climate during education. Psychologist J. Hol-
dos (2. 3) brings the results of his research on the relations between
development of motivation and verbal creativity of pupils; and at
the end the educationalist T. Jablonsky (2. 4) discusses some rele-
vant results of the correlation between the learning motivation of
pupils of their mother tongue and literature and social categories in
observed classes.

The framework programme of motivational influence in the
education of a mother tongue and its literature lies mostly in the
qualitative taking into consideration of all basic motivational fac-
tors and selected motivational principles. The preliminary or po-
tential phase was based on these factors: projection of the subject
and programme, selection from didactic means (curriculum, met-
hods, forms, procedures and strategies), aims and objectives, condi-
tions and finally the taking into consideration of the real family and
environment context of the pupils. In the implementation phase
of the motivational activity, these primary dynamic determinants
emerged: man (i.e. teacher), pupils as original beings and school
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classes as an original social community. At their background one
can observe secondary dynamic factors, from which we selected
communication and interaction on the one hand, and the social at-
mosphere and climate on the other. As to the motivational princip-
les, the following ones were crucial for our research: the principle
of (1) complexity and integrity, (2) application and development
of the social and communicative needs of pupils, classes and work
groups in the class, and (3) the thematic variability and heteroge-
neity of curriculum contexts. The research was conducted in 2010
in conditions of a natural experiment (or quasi-experiment), and in
eight classes of experimental group and eight classes of test group
in the primary and secondary education system in the Slovak Re-
public, while we had one pilot school with two classes in the Czech
Republic. Direct specific motivational influence was competently
and concretely realized by teachers of Slovak/Czech Language and
Literature in their classrooms within 20-30 teaching units.

The research confirmed some existing findings and tendencies
in the learning motivation of pupils, while at the same time uncove-
red new findings. Our results mostly confirmed the ontogenetic and
gender motivational differentiation of pupils. It can be said that with
pupils’ age, the internal cognitive learning motivation for the study
of mother tongue decreases; it is at its highest in primary education,
and the peak of low or negative motivation comes about the begin-
ning of older school age, concretely in the 6" and 7 grade. A relevant
motivational turn also exists in the adaptation phase towards the mo-
tivational differentiation in primary education, that is after the 1* and
2" grade, (or 3™ or 4™ at the latest). Our findings also show a higher
educational motivation of girls compared to boys (approx. 10%) and
that manifests itself in the higher level of their verbal creativity most-
ly in the area of idea fluency. Although the generally positive moti-
vational structure of pupils in experimental classes compared to test
classes did not increase much statistically, nevertheless the results in
monitored parameters confirm a relevant influence of the framework
programme of motivational influence on the personality of pupils
during the education of their mother tongue.
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While on the 1% level of primary school the positive influence
on the motivational structure of pupils is unequivocal and evident,
at higher levels of education we uncovered the question of certain
internal mechanisms of qualitative transformation of pupils in close
contact with other spheres of their personalities and socio-cultural
context. It can be said that in the background of specific motiva-
tional activity it is the latent, evocative or incubation phase. The
pupil does not declare his/her motivational orientation and trans-
formation outwardly but his/her internal dynamic powers are being
initiated, updated and activated (sometimes unintentionally) and
thus their expected motivational drive has only a certain latent and
intuitive character. This internal dimension of self-concept and self-
regulation manifested itself outwardly, mainly in correlation with
the school results of pupils, their level of verbal creativity, commu-
nication and interaction at school, and finally, the improvement
of social climate in observed classes. It is interesting that in all the
experimental classes, compared to the test ones, all mentioned as-
pects and parameters have improved. Naturally, on the one hand
we have to admit that in contemporary education, when it comes
to such a profile subject as a mother tongue and its literature, stu-
dents still have the performance-related motivation that focuses on
performance and successful mastering of outputs from the point
of view of personal, study and professional orientation. But on the
other hand our results show a qualitative transformation of the lea-
rning motivation which demonstrated itself in various parameters,
mostly in the self-evaluation and self-reflexion of pupils (and te-
achers), in the improvement of their verbal creativity, the level of
communication and interaction, as well as in the strengthening of
pro-social behaviour in experimental classes. This fact decidedly
testifies to the correlation and mutual interconnection of the cog-
nitive, emotional, volitive, affective and socio-cultural development
of pupils, which it is necessary to adequately and competently use
in the education of mother tongue and its literature.
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PRILOHY

Priloha ¢. 1

Mila Ziacka, mily Ziak,

predkladam Ti nedokoncené vety. Prosim Ta, doplfi a dokonéi ich podla Tvojich viastnych
skusenosti z vyucovania slovenského jazyka. Dlho nepremyslaj, jednoducho hned’ napis, o Ti
préve k tymto nedokondenym vetédm napadne. Nemusi§ mat nijaké obavy, Uplne otvorene
a Uprimne napis svoju mienku!
Za spolupracu Ti dakujem

doc. M. Ligos

Kod: Ziak/ziatka (pod¢iarkni)  Vek:

1. Vo vyulovani slovenského jazyka médm radost adobrd naladu vtedy,
ked”

2. Na hodinéch slovenciny chcem

w

w

(2}

. Na hodinéch slovenciny je uéivo,

. Na slovenéine mam najradsej

. Na slovencine nerad

. O mojej uéitel'ke/o mojom uditel'ovi slovenského jazyka méZem povedat, Ze

N

o

. Ziaci v triede na slovencine

. Moja rodina mi pri Ulohdch zo slovenského jazyka.

Pozndmka:
Ak si skondil, harok odovzdaj na dohodnuté miesto!
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Priloha ¢. 2

Mil3 Zia¢ka, mily Ziak, .
slovenéina patri vo vsSetkych skoldch na Slovensku k najdéleZitejsim uéebnym predmetom. Casto s:

vsak stava, Ze Ziaci prave v tomto predmete nedosahuji dobré vysledky, materinsky jazyk sa ucia neradi alebc

sa im nechce blizsie pozndvat svoju rodnd reé. Preco je to asi tak?

Touto otézkou sa zaoberédm uZ dlhsie a chcel by som na riu ndjst odpovede. K tomu vSak nepochybne

potrebujem aj Tvoju podporu a tieZ spolupracu. Najviac mi pomdZzes tak, ked' na nasledujice otézky odpovies

podla Tvojich vlastnych skusenosti z vyuovania slovenského jazyka priamo, Uprimne a pravdivo! Mézes si by.

pritom isty, Ze Tvoje Udaje su dbéverné a anonymné. Ak pripadne na niektort otdzku nevies alebo nechce:

odpovedat, tak ju jednoducho vynechaj a pokracuj dalej s inymi otdzkami.

Za spolupracu Ti dakujem doc. M. Ligos

= VsSeobecn aje: Kod: Ziak/ziac¢ka (poddiarkni) Vek: ___rokov

Znamka zo slov. jazyka na poslednom vysvedceni:
E Otazky:

1.1. Nizsie je uvedenych 30 dévodov, preco sa Ziaci v skole ucia slovensky jazyk!

Oznaé zakruzkovanim (prislusného Cisla) dévody, ktoré sa u teba najéastejsie vyskytuju akc
rozhodujice! Ale pozor, celk méze byt zakrizkovanych najviac 5 dévodov!

Ak by si sdm chcel uviest dalSie dévody, potom ich napi$ k bodu ¢ 30. Ale pritom dbaj na to, aby v tvoje
odpovedi bolo uvedenych ( méze byt aj menej!) celkove najviac 5 dévodov!

Chcem dobre ovladat svoj materinsky jazyk slovencinu.

R&d zostavujem a piSem slohové prace (tvorim, bavi ma to).

Laka ma krésa slovenského jazyka.

O slovenskom jazyku chcem vediet o najviac a stat sa vzdelanej$im.
Na hodinach slovenciny sa dozvedam vela nového a zaujimavého.

Mam radost z ovladania déleZitych pravidiel vzajomnej komunikacie ludi.

R&d porovnavam slovendinu s inymi jazykmi.

Ucivo mdzem vyuzit vo svojom Zivote.

Rad pracujem so slovnikmi, priru¢kami a vobec s knihami.

10. Viem, ze mi slovencina pomdze pri Stadiu cudzich jazykov (napr. anglického a i).

11. Viem, ze mi slovenc¢ina poméze pri uéeni v inych predmetoch.

12. Mam rad slovenéinu, lebo pomocou nej mézem vyjadrit vietko, ¢o citim, vidim, prezivam...

LONDOUTEWN =

13. Budem to potrebovat v mojom dalom vzdelavani.

14. Lebo som v slovencine dobry - médm dobré zndmky.

15. Verim, ze méZem dosiahnut lepsie vysledky ako doteraz.

16. Lebo sa u¢im zvladnut medzifudski komunikaciu s re$pektovanim druhych.

17. Dobré ovladanie slovendiny budem uréite potrebovat vo svojom buddcom povolani.
18. Ked budem lepsie ovladat svoj materinsky jazyk, tak sa skér presadim v Zivote.

19. Lebo dobré ovladanie slovendiny patri do kultury ¢loveka a spolo¢nosti.
20. Lebo som Slovenka/Slovéak.

21. Lebo svojim uéenim na slovencine prejavujem lasku k rodnej reci.

22. Lebo mam rad svoju ucitelku/svojho ucitela slovenského jazyka.

23. Lebo to chcl moji rodicia.

24. Lebo na slovencine sme celkom dobry kolektiv ¢i dobra pracovna skupina.

25. Lebo je to jednoducho urcené v rozvrhu hodin.

26. Lebo si nemdzem vybrat iny predmet.

27. Ked som v $kole, tak sa jednoducho musim uéit.

28. Vyucovanie slovenciny v $kole povazujem za stratu ¢asu a namahy.
29. Neviem blizSie oznacit, preco sa ucim slovenéinu.

30. Iné dbvody:

1.2. Uved minimalne 3 a maximalne 5 prekazok (podla poradia délezitosti), ktoré ti najviac brénia v lepsej prac
na hodinach slovenciny:

npwNE
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2. Dalej nasleduje niekolko tém z uéiva slovenského jazyka. Podéiarkni alebo dopis ti tému, ktori mas
najradsej. Potom dolu oznac¢ jednu z moZnosti, preco je to asi tak.

veta, slovo, slabika, hldska, pravopis, vyslovnost, spisovny jazyk a ndrelie, vybrané slova, slovny druh,
sklofiovanie, ¢asovanie, suvetie, Styl, rozpravanie pribehov, diskusia, praca s osnovou, vyber textu na &itanie
podla potreby, praca s informaciami v texte, pisanie slohovej prace, verejna prezentacia svojho textu, priprava
a prednes prejavu, opis/charakteristika osoby, opis predmetu, umelecky opis, rozhovor, Zivotopis, uéit sa
pocuvat, prerozpravanie obsahu preditaného diela, inzerét, reklama, kratke spravy (SMS, e-mail a i.), referat,
uvaha, koncept prace, prihovor...
Tému mam najradsej, lebo ucivo je:

a/ zaujimavé b/ dobre vysvetlené ¢/ uZitocné d/ lahké e/ vhodné na dobré zndmky

3. Vo vyuéovani slovenského jazyka najradsej:
(Vyber si - zakruzkuj najviac tri ¢innosti!)

a/ tvorim, rozpravam sUvislé texty (prejavy)

b/ tvorim a objavujem nové

¢/ spracivam rozli¢né cvi¢enia

d/ vyberdm si domace Ulohy podla zaujmu

e/ pracujem samostatne

f/ pracujem v skupine

g/ hodnotim verejne pred triedou vykony spoluziakov.
h/ sledujem a po¢ivam inych

i/ odpisujem z knihy.

4. Pri skidsani vo vyucovani slovenského jazyka najéastejsSie prezivam:
(Oznac tri reakcie!)

a/ radost, ze mdzem preukazat, ¢o viem

b/ strach a obavy, Ze dostanem zlt znamku

¢/ strach, Ze ma rodicia za zI0 zndmku potrestaji/pokarhaji
d/ radost z toho, Ze uréite dostanem dobri znadmku

e/ obavy, ze pri zlej odpovedi sa mi vysmejl spoluziaci

f/ teSim sa, lebo za dobri znamku ma rodi¢ia ocenia/odmenia
g/ strach, lebo sa zvycajne neuéim

h/ pokoj a pohodu

i/ vzdy trému a nervozitu, aj ked neviem preco

j/ prijemné otakdavanie, lebo budem vediet, na ¢om som.

5. Slovensky jazyk sa najradsej uéim tak, Ze:

(Zakruzkuj iba jednu odpoved?)

a/ snazim sa vSetko u¢it naspamét

b/ uéim sa spolu s rodi¢mi/rodi¢om (so strodencom, s priatelmi)

¢/ najCastejsie sa vobec neucim

d/ najcastejsie si iba napisem pisomnl domacu Ulohu

e/ snazim sa ucivu porozumiet a pouzit ho v novych Glohdch/situaciach
f/ pracou na spolo¢nom projekte

6. Akd je najcastejsie klima (ndlada) vo vyucovani slovenského jazyka?
(Zakruzkuj len jednu odpoved?)
a/ velmidobrd b/ dobrd ¢/ poznamenand napatim d/ zlda e/ velmizld

7. Ako sa rodicia zaujimaji o Tvoju pracu v Skole?
(Zakruzkuj iba jednu odpoved, ktord sa najviac tyka Teba!)
a/ az privelmi b/ primerane ¢/ chcy, ale nemaju ¢as d/ malo e/ vdbec sa nezaujimaju

8. Ako ¢asto mas moznost na hodindch slov. jazyka uplatnit’ svoje sku: i, zdujmy a sch i?
(Ozna¢ iba jednu odpoved?)
a/ velmicdasto b/ ¢&asto ¢/ malokedy d/ skorovbbec e/ nikdy (vObec)

9. Prosim, doplri tito nedokoncéend vetu podla Tvojich viastnych skidsenosti z vyucovania slovenského jazyka: -
O mojej ucitel'ke/o mojom uéitel'ovi slovenského jazyka a literatiry méZem povedat,
Ze

10. Celkove vo vyucovani sl kého jazyka prezi uspech:
(Vyber si iba jednu odpoved?)
a/ velmidasto b/ Casto c/ niekedy d/ malokedy e/ nikdy

11. Napis podl'a poradia, ktoré su Tvoje tri najobl'iibenejsie u¢ebné predmety v skole?

1. miesto: 2. miesto: 3. miesto:

Poznémka:

Ak by si chcel/-a k nejakej alebo k viacerym otdzkam este nieo dopinit, méZes$ tak urobit bez obdv na tomto
mieste.
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Priloha ¢&. 3

Tabul’ka pozorovacich kategorii

Re¢ uditel’a

1. A - acceptation

. Akceptuje ziakove city

a myslienky ziaka alebo ich
rozvija (akceptacia, empatia,
odmeny, pochvaly,
povzbudenia Ziakov)

2. O - questions

Kladie otazky

nepriame
posobenie
ucitela

3. T - talking

Vysvetluje, ddva pokyny
alebo prikazy /okrem otazok
pre ziakov/

4. R - rejection

Odmietanie, trestanie,
kritizovanie ziakov,
presadzovanie vlastnej
autority

priame
posobenie
ucitela

Re¢ Ziaka
/ziak — people/

5. Ip - inquire

. Ziak polozi otazku, je

iniciativny

6. Ap - answer

6.

Ziak odpoveda

7. O — nula — ticho v triede, ticha praca, ni¢ sa nedeje, pauzy, nezrozumitel'na komunikacia,

Sum, zmétok

Index komunikativnosti a interakcie v triede k/i:

k/i=

A+Q+Ip

T+R+Ap

R

Ip Ap 0

suma

1/A/

2/Q/

3/T/

5 /Ip/

6 /Ap/

710/
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Priloha ¢. 4

Dotaznik NASA TRIEDA

Kod:

Ziak/7iagka (pod&iarkni)

Mil4 Ziatka, mily Ziak,

Ni¢

W N =

[N e NV RN

10.
11
12.
13.

14.
15.
16
17.

18.

19.
20
21.
22.
23
24.
25.

Znamka zo slov. jazyka na poslednom vysved¢eni

nejde o ziadnu skusku, nie su tu dobré a zIé odpovede. Mate napisat, aka je vasa trieda na hodinach
slovenského jazyka a literatiry feraz, aki su vasi spoluziaci, ktori s vami navstevuju hodiny slovenského jazyka
a literatary.
Kazdi vetu v dotazniku si poriadne precitajte. Pokial’ suhlasite s tym, ¢o je tam napisané, urobte krazok
okolo slova ANO. Pokial nesthlasite, urobte krazok okolo slova NIE. Ked sa pomylite, alebo si odpoved
rozmyslite a chcete ju zmenit', preskrtnite krizom tuto odpoved’, ktorti cheete opravit’ a zakruzkujte to, ¢o plati.

nepreskakujte, odpovedzte na kazdu otazku. Nezabudnite hore napisat’ svoj kod.

.V nasej triede deti bavi praca v skole.
.V nasej triede sa deti medzi sebou stéle biju.
.V nasej triede deti medzi sebou Casto sut'azia, aby sa dozvedeli, kto je

najlepsi.

.V nasej triede je ucenie tazké, mame vel'a prace.

.V nasej triede je kazdy mojim kamaratom.

. Niektoré deti v nasej triede nie su $tastné.

. Niektoré deti v nasej triede su lakomé.

. Mnoho deti z nasej triedy si praje, aby ich praca bola lepSia ako

praca spoluziakov.

. Vela deti z nasej triedy dokaze urobit’ svoju $kolskd pracu bez cudzej

pomoci.
Niektoré deti v nasej triede nie si mojimi kamaratmi.

. Deti z nasej triedy maja svoju pracu rady.

Verla deti z nasej triedy robi spoluziakom naschval.

Niektorym det'om v nasej triede je neprijemné, ked’ nemaju také dobré
vysledky ako druhi Ziaci.

V nasej triede vedia dobre pracovat’ len bystré deti.

Vsetky deti z nasej triedy su mojimi dovernymi priatel'mi.

. Niektorym det'om sa v nasej triede nepaci.

Urcité deti z nasej triedy vzdy chetl, aby bolo po ich, aby sa im ostatné deti
prisposobili.

Niektoré deti z naSej triedy sa vzdy snazia urobit’ svoju pracu lepsie

ako ostatni.

Praca v $kole je namahava.

. VSetky deti sa v nasej triede medzi sebou dobre znasaju.

V nasej triede je zabava.
V nasej triede sa deti medzi sebou dost’ hadaju.

. Niekol’ko deti v nasej triede chct byt vzdy najlepsie.

Vicsina deti v nasej triede vie, ako ma robit’ svoju pracu, vie sa uéit’.
Deti z nasej triedy sa maju rady medzi sebou ako priatelia.
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Priloha ¢. 5

Vstupny test verbalnej tvorivosti

Kéd:

Ziak/%ialka (podciarkni) Znamka zo slov. jazyka na poslednom vysvedceni:

1. Nakresli, v om st si podobné kufor a hodiny.

2. Nakresli, na ¢o vSetko by si mohol pouzit plastovt flasu.
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Priloha ¢. 6

Vystupny test verbalnej tvorivosti

Kod:

Ziak/#iacka (podéiarkni) Znamka zo slov. jazyka na poslednom vysvedceni:

1. Nakresli, v ¢om st si podobné socha a husle.

2. Nakresli, na ¢o vsetko by si mohol pouzit zloment ceruzku.
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Priloha ¢. 7

Vstupny test verbalnej tvorivosti

Kod:

Ziak/#iacka (podéiarkni) Znamka zo slov. jazyka na poslednom vysvedceni:

1. Napis, v ¢om st si podobné kufor a hodiny.

2. Napis, na ¢o vsetko by si mohol pouZit plastovu flasu.
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Priloha ¢. 8

Vystupny test verbalnej tvorivosti

Kod:

Ziak/ziatka (podéiarkni) Znamka zo slov. jazyka na poslednom vysvedceni:

1. Napis, v ¢om st si podobné socha a husle.

2. Napis, na ¢o vsetko by si mohol pouzit zlomenu ceruzku.
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Priloha ¢. 9

Sebakontrolny harok 1/1.$/10
Kod  Ziaka:
Vek:___rokov

U¢ivo: Poznavam a pouzivam svoj materinsky jazyk v skole

Pri svojom hodnoteni pouzi tieto znaky:

Ziak/?iatka (podciarkni)

4no, ovlddam/viem vyborne # (plus), nie som si isty/istd, iba trocha 2 (otdznik) nie/neovlddam/neviem =

(minus)
Vyucovacia hodina Celkove
Co viem/ovladam? -
105 |1 |1 |2 |2 |30 sthrnny
0.5 [0 |5 |. |pohlad
KEK

1. Viem si vybrat text na &itanie podla situacie a potreby.

2. Plynule, pozorne a s porozumenim precitam kratsi text.

3. Rozumiem textu pri pocuvani (ked' ¢ita, rozprava iny, v rozhlase a pod.).

4. Viem porozpravat pribeh a rozpréavat sa s inymi ludmi podla situacie (doma, v
Skole, na verejnosti).

5. DokaZem porozpravat inému o tom, o som ¢&ital/la, videl/la alebo poéul/la
v programe (v knihe, asopise, v televizii, rozhlase, na internete).

6. Viem napisat kratky text (pribeh, opis, pozdrav, list a pod.) podla potreby.

KgK

7. Najdem informdcie v texte a zapamé&tam si ich.

8. Dokazem vysvetlit podstatu preberaného uéiva (poucky) a uviest priklad.

9. V Gstnom prejave sa riadim pravidlami slovenskej vyslovnosti.

10. Pri pisani uplatiiujem pravopisné pravidla.

ScK

11. Viem ocenit ndzory a Uspechy inych.

12. RozliSujem medzi tym, ¢o niekto hovori a robi.

PnK

13. V rozpravani alebo pri pisani vyjadrujem svoje city, ndzory a zaujmy.

14. Viem, ze vyucovanie slovenciny mi pomaha pri uceni v inych predmetoch.

KtK

15. Dodrziavam isté pravidla redi v triede, Skole alebo na verejnosti.
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Priloha ¢. 10
Sebakontrolny harok 2/L.$/10

Kéd Ziaka:
Vek:___rokov

Ziak/ziatka (pod&iarkni)

Ucivo: Porozumenie a tvorba textu v Gstnej a pisomnej podobe

Pri svojom hodnoteni pouzi tieto znaky:

ano, ovlddam/viem vyborne - A, ovlddam - B, ovlddam/viem priemerne - C, ovlddam slabo - D,
nie/neovladam/neviem - E
Vyuéovacia hodina Celkove
Co vi 4 ?
Co viem/ovladam? 1.4 81 [1 [2 ]2 [sthrnny
2. | 6. ]0. |5 | pohlad

KEK

1. Viem si vybrat text na &tanie podla situcie a potreby.

b

Rozumiem textu pri tichom aj hlasnom citani.

. Dokazem prerozpravat vecny aj umelecky text.

. Dokéazem porozpravat pribeh a viest rozhovor s inymi podla situacie.

3
4. Rozumiem textu pri po¢lvani inych a sledovani rdznych programov.
5
6

. Viem napisat sUvisly text (rozpravanie, opis, spravu).

7. Rozumiem nesUvislému textu a dokazem ho spracovat (program, plagat,
vyplnit formuldre, tabulky, prehlady, praktické pisomnosti a pod.).

KaK

8. Najdem hlavné informacie v texte a zapaméatam si ich.

9. Dokézem vysvetlit podstatu preberaného uéiva/javu a uviest priklad.

10. V Gstnom a pisomnom prejave sa riadim pravidlami slovenskej vyslovnosti
a pravopisu.

11. Viem najst a opravit si svoje jazykové a Stylistické chyby v prejave.

12. Pri préci s textom viem pouzit rézne jazykové priruéky, slovniky a moderné
elektronické zdroje (internet).

ScK

13. DokaZem pozorne, trpezlivo a s porozumenim po&uvat prejav/reé inych.

14. DokadZem bez napétia a kultirne obhajovat svoje stanovisko, svoj nazor a
postoj.

15. Viem ocenit nazory a Uspechy inych.

16. RozliSujem medzi tym, ¢o niekto hovori a robi.

17. Vo vyucovani slovenéiny dokazem spolupracovat na novej téme, na
spoloénej Ulohe ¢&i na spoloénom projekte.

PnK

18. V Ustnom alebo pisomnom prejave vyjadrujem svoje nazory, city, postoje
a zaujmy.

19. Vo vyucovani slovenéiny si obohacujem rézne vyjadrovacie prostriedky
z materinského jazyka (slovnl zésobu, pravopis, Styl, gramatiku a i.).

20. Zvladnem zakladné zivotné komunikaéné situacie v materinskom jazyku
poclvanim, &itanim, pisanim a rozpravanim s porozumenim.

21. Vo vyuovani sloven&iny mam moznost uspokojovat a rozvijat svoje
komunikaéné, osobné a kulturno-spoloenské potreby.

22. Uvedomujem si, Ze poznatky a skusenosti z vyucovania slovenciny
vyuzivam v inych u¢ebnych predmetoch.

KtK

23. Dodrziavam isté pravidla reci v triede, $kole alebo na verejnosti.

24. Svoj ustny alebo pisomny prejav dokdzem prispdsobit cielu, zameru,
adresatovi a prostrediu.

25. Sledujem, kriticky si vyberdm a hodnotim ponuky kultirneho programu
doma, v Skole, obci a v modernych médiach (televizia, rozhlas, internet).
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Priloha ¢. 11

Sebakontrolny hdrok 3/L$/10 ;
Kéd Zziaka: Ziak/zia¢ka (podciarkni)
Vek:___rokov

Ucivo: Recepcia a produkcia textu v Gstnej a pisomnej forme.

Pri svojom hodnoteni pouzi tieto znaky:

ano, ovlddam/viem vyborne - A, ovlddam - B, ovladam/viem priemerne - C, ovlddam slabo - D,
nie/neovladam/neviem - E

Vyucovacia hodina Celkove
4

€o viem/ovladam? . 8 [ [t jaf
6 sthrnny
pohlad
KEK
1. Viem si vybrat text na &itanie podla situdcie a potreby.
2. Rozumiem textu pri tichom aj hlasnom &itani.
3. Dokazem reprodukovat vecny aj umelecky text.
4. Rozumiem textu pri po¢uvani_inych a sledovani réznych programov.
5. Dokéazem porozpravat pribeh a viest rozhovor s inymi podla situdcie a zameru.
6. Viem napisat suvisly text (rozpravanie, opis, spravu, Gvahu, vyklad a pod.).
7. Rozumiem nesuvislému textu a dokaZem ho spracovat (program, plagat,
formuldr, poriadok, tabulku, prehlad, poukazku, Uradny Zivotopis, graf a pod.).
8. Vo svojej komunikacii ciefavedome pracujem s verbdlnymi aj neverbalnymi
vyrazovymi prostriedkami.

KgK

9. Nadjdem v texte hlavné informacie a zapamatam si ich.

10. Uvedomujem si, Zze text nam slUZi na poznavanie seba, druhych a svet okolo
nas.

11. Dokazem vysvetlit podstatu osvojenych javov a vztahov medzi nimi.

12. V ustnom a pisomnom prejave sa riadim pravidlami slovenskej vyslovnosti
a pravopisu.

13. Viem odhalit a opravit si svoje jazykové a Stylistické chyby v prejave.

14. Chapem jazyk, Styl a kompoziciu opisu aj charakteristiky.

15. Chapem jazyk, Styl, kompoziciu a Specifické vyrazové prostriedky dramy.

16. Pri recepcii a tvorbe textu viem pracovat s réznymi jazykovymi priru¢kami,
slovnikmi a s modernymi elektronickymi zdrojmi.

ScK

17. Dokazem pozorne, trpezlivo a s porozumenim po&uvat prejav/re¢ inych.

18. Dokazem bez napatia a kultirne obhajovat svoje stanovisko, svoj nazor a
postoj.

19. Viem ocenit nazory a Uspechy inych.

20. RozliSujem medzi tym, &o niekto hovori a robi.

21. Vo vyudovani slovenéiny dokazem spolupracovat na novej téme, na spoloénej
ulohe ¢i na spoloénom projekte.

22. Uvedomujem si vyznam opisu, charakteristiky, posudku v osobnom,
profesijnom a spoloéenskom Zivote.

PnK

23. V Ustnom alebo pisomnom prejave vyjadrujem svoje nazory, city, postoje
a zaujmy.

24. Vo vyucovani slovenciny si obohacujem rdzne vyjadrovacie prostriedky
z materinského jazyka (slovnt zasobu, pravopis, Styl, gramatiku a i.).

25. Zvladnem zdkladné Zzivotné komunikac¢né situacie v materinskom jazyku
pocuvanim, ¢itanim, pisanim a rozpravanim s porozumenim.

26. Vo vyu&ovani sloven&iny mam moznost uplatnit a rozvijat svoje komunika&né,
osobné a kultdrno-spoloéenské potreby.

27. Uvedomujem si, Ze poznatky a skusenosti z vyu€ovania slovenciny su uZito¢né
v inych uéebnych predmetoch a v mojej buducej profesii.

KtK

28. Som platnym ¢lenom v komunikéacii v triede, Skole alebo na verejnosti, pricom
dodrziavam isté pravidla a normy.

29. Svoj Uustny alebo pisomny prejav dokdZzem prispdsobit cielu, zdmeru,
adresatovi a prostrediu.

30. Sledujem, kriticky si vyberam a hodnotim ponuky kultirneho programu doma,
v Skole, obci a v modernych médidch (televizia, rozhlas, internet).
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Priloha ¢. 12
Vstupny test zo slovenského jazyka pre 3. roénik Z$
Kod: Ziak/zia¢ka (pod&iarkni)
Vek: ___ rokov Znamka zo slov. jazyka na poslednom vysvedceni:

1. Pocitadovy Skriatok spdsobil neporiadok v Tomasovej sprave. Poméz mu opravit
chyby tak, akoby si pozdrav pisal na pohl'adnicu. Potom na &ast pohl'adnice napis
svoju adresu.

i i =

Mila mamicka!
Zasielam Ti krasny pozdrav zo skoly
v prirode. Nas ujo chatar ma vela zvierat.
Je tu kon, vol, maciatko a psicek. Kazdy
den nam svieti slniecko. Varia nam |
chutne. Len Ty mi chybas.
Tvoj Tomas!

L

2. Najdi slova s podobnym vyznamom a pospajaj ich!

zamok varecha
chalupa pisanka
mrak minca
koruna hrad
naberacka oblak
zosit chata

3. Som Vas kamarat z 2. roénika. Uréite ma dobre poznate. Skiste ma predstavit
Vasim kamaratom z 1. rocnika.

Voldm sa

Predtym zo mna bola

Chceli zo mfa upliest

Velmi som sa zlakol a

Schoval som sa pod

Neskor som usiel na

choroba - ....cocovveviiiiiiiiniin

VESEIY = trviiiiiiiiei e
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5. Porozhadzované slabiky spoj do slov. Prislusné slova pouzi vo vetach:
oznamovacej, opytovacej, rozkazovacej a zvolacej.

A At L

a.

b.

c.

d.

6. Dopln spravney,y, i, i:
V &iern__ch hordch z__|__ siedmi trpaslic__.Mal__ mal__ domdek. Byvala tam aj
Snehulienka. K_m kopal__ mot__kami v ban__, ona varila v ch__zke. Tanierik__,
mist__¢ék__ aj I_z ¢&k__ sa bl__skal__ od ¢_ stot_ .

7. Pomenuj obrazky.

8. Precitaj si text:

Jedna macka, dve macky Napisany text je ..... .

najedli sa omacky |- I slohy a . . verSov.

a zaspali blazene Dvojice slov, ktoré sa rymuju, vyfarbi rovnakou
na povale na sene. farbou.

Ked to mysi zbadali, Podciarknuté slova nahrad podobnymi.
hned'si vietko zrétali. na sene....

Spravili Zart prosty,
zviazali im chvosty.

9. Oznac vety dislicami tak, aby tvorili savisly text.

| Vylet sa vydaril. | Chystali sme sa na vylet.
|Nemohli sme sa dockat. | Stretli sme sa na stanici.
| Videli sme vela krasnych veci. | Nastpili sme do viaku.

10. Pokus sa vytvorit reklamu na tvoju obl'iben( hraéku. V reklame pouzi aspon 3
vety.
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Priloha ¢. 13
Vystupny test zo slovenského jazyka pre 3. roénik Z$
Kod: Ziak/%iatka (pod&iarkni)
Vek: ___ rokov Znamka zo slov. jazyka na poslednom vysvedceni:

1. Poéitaéovy Skriatok spdsobil neporiadok v pozvidnke. PomdZte Ziakom opravit
chyby tak, aby sa ich podujatie vydarilo. Nezabudnite ani na obalku a vyplite
adresu Vasich rodicov.

Vazeni rodicia!

Pozyvame Vas na vianocnu
besiedku, ktora sa uskutocni
dna 20. 12. 2010 o 14:30
hod. v budove nasej zakladnej
skoly. Tesime sa na
stretnutie!

Ziaci 3. A triedy

2. NA&jdi slova s podobnym vyznamom a pospajaj ich!

spat kréah
budova mrak
obloha utekat
oblok nebo
beZat driemat
dzban dom

3. Preditaj si text a vyries nasledujice Glohy.

V Skole piseme po cely rok bielou kriedou na ¢iernu tabulu. No v zimnej hore je iba
biela tabula - sneznd. Pozri sa, kolko je na nej znakov, zdpisov, odkazov, poctovych
prikladov! Tu, hla, pod skalami, zapisala sa liska. Nablizku zajac, vedla diviak, povyse
kuna. Na lucke nechala odkaz vevericka. A zanechala ho tam aj vrana, sojka, sykorka.

Lesni obyvatelia tu zapisuji vo dne i v noci svoje prihody: ¢o je s nimi, odkial prisli
a kam odchadzaju. Co zmeskali v pisani za tristvrte roka, dohafnaju v zime na sneznej
tabuli.

a) Z textu vypis slova oznacujlce vSetky zvieratka:

b)  Vysvetli pojem sneznd tabula - doplfi: Snezna tabula je

c) Napi$, aky odkaz zanechal v snehu zajac (1 veta).

4. Najdi slova s opaénym vyznamom a pospajaj ich!

chlad cierny
Cisty vesely
chudy teplo
smutny sladky
kysly Spinavy
biely tucny

« 326 »



5. Zamen poradie slabik a slova napi$ v spravhom tvare. Prislusné slova pouzi vo
vetach: oznamovacej, opytovacej, rozkazovacej a zvolacej.

BARY CEZVONKY

VACKOSANKA

CENOVIA

a0 oo

o

Dopli spravney, vy, i, i:

Ahoj, kamarat!

- Ot_zden zmen_m
svoje b_dlisko. Pridu
rybari a zoberd ma na
vianoén_ trh. Pozri, ak_
som krasn_!

Paé_msat ?

7. Do slov doplii chybajice pismeno.

pam_t

dev_t
8. Preditaj si text:

Vsetko jasa na Vianoce,
cely svet sa rozligoce
snehovymi vlo¢kami

aj detskymi ockami.

Z voni sa nam krati hlava,
ked' vianocne rozvoniava
vetvicka, med, ovocie.
Tak vonaju Vianoce.

Ahoj!

Najviac sa m_ padia Tvoje
|_gotavé Supin_! Rozm_sli
si, & je to dobry napad ist
na viano¢n_ trh.

Neboj_s$ sa, ze skoné_§ na
Stedrovecernom stole?

zrieb_tko podp_tok
Napisany text j& .....ooovvvvrevnnnns
Ma ...oooennes slohy a ... . versov.

Dvojice slov, ktoré sa rymuju, vyfarbi
rovnakou farbou.

Poddiarknuté slova nahrad podobnymi.
rozligoce ..
vetvicka ...

9. Oznac vety cislicami tak, aby tvorili savisly text.

Uz sa velmi tesim.
Uvidime zvierata z cudzich krajin.
V 8kole sme sa dozvedeli radostnu spravu.

Zirafa nam zakyva dlhym krkom.
O tyzden p6jdeme do cirkusu.
Ur¢ite tam nebude chybat slon a Zirafa.

10. Pokds sa vytvorit reklamu na dobrého priatel'a. Pouzi aspon 3 vety.
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Priloha ¢. 14
Vstupny test zo slovenského jazyka pre 7. roénik z$

Kéd: Ziak/ziatka (podtiarkni) Vek: roko
Znamka zo slov. jazyka na poslednom vysveddéeni:

Text ¢. 1

Jonas Zaborsky

Tulipan a fialka

Raz prekrasny tulipan krdtil nad tym hlavou,

ze fialka v priatelstve Zila so zihlavou.

Do zéhrady priSiel pan jedného dria zrana,

uvidel i odtrhol kvietok z tulipéna.

Siahol i na fialku, na jej kvet a puky,

ale tu mu Zihlava popadlila

Ked'sa na to tulipan odtrhnuty diva,
povie: ,HIa, i chatrny priatel dobry byva.

1. Ktoré slovo sa najlepsie hodi na vynechané miesto v druhej strofe?

2. Aky rym je pouzity v bajke?

A. striedavy

B. obkro¢ny

C. zdruzeny

D. preryvany

3. Urdi, ktoré slovo nie je synonymom slovesa_diva.
A. pozera

B. hladi

C. ¢uduje sa

D. rozhliada sa

4. Ktoré gramatické kategorie zodpovedaju podciarknutému slovesu v basni?
A. 3. osoba, jednotné &islo, minuly ¢as, oznamovaci spésob
B. 1. osoba, jednotné ¢islo, minuly ¢as, oznamovaci spésob
C. 3. osoba, mnozné ¢&islo, minuly ¢as, oznamovaci spdsob
D. 1. osoba, mnozné &islo, minuly ¢as, oznamovaci spésob

5. V nasledujiicom aryvku je poprehadzované poradie viet.

(1) Potom ich este viac roztiahol a kizavym letom sa zniesol rovno nad rybnik.
(2) Jedného diia sa stalo nieco, ¢o som vébec necakal.

(3) Orol prestal kruzit, len rozprestrel kridla.

(4) Napokon zrazil kridla k telu a ako kameri strmhlav zletel nad vodu.

V ktorej z mozZnosti je uvedené spravne poradie viet z predchadzajicej alohy?

A. 4,321 B.2,3,1,4 C.1,4,3,2 D.1,2, 3,4

6. V ktorej z mozZnosti je nespravny tvar slovesa?
. A uz vidim orla vo vode.

. Celou silou mava kridlami.

. Na vInach sa vznasa biela pena.

. Orol nemdze vzlietnut.

o0 w>

Ktora z uvedenych viet obsahuje nespisovné slovo?

. Za orlom sa zavrela hladina vody.

. Ostal som stat ako z kamenia.

. Lamal som si hlavu, ako to rychlo poviem ucke a kamosom.

. Rozbehol som sa po hradzi, no kym som dobehol, po orlovi ani stopy.

OOW>N
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8. Tvor podobnost.
A. jez: pichlia¢ =orol:
B. pes: nufak= orol:

9. Dokondi situaciu niekol’kymi vetami (max. 4 vety).
Jedného dria sa mi stalo nieco, ¢o som vObec necakal/-la. Ako zvycajne som vysiel/vysla z domt

a vybral/-la som sa smerom do $koly. Chcel/-la som prejst cez cestu na druhu stranu, ked' vton
zbaddm...

10. Dopliite do nasledujicich viet chybajiice slova tak, aby vznikli zmysluplné vety.
som &akal na vypustanie rybnikov. Najdem tam orla alebo nenajdem?

Vzal som vysoké ¢izmy a zamieril som k rybniku. som sa pozrel pred seba. Zbada
som mftvoly velkej ryby a orla. Dravec mal pazury silno zataté do chrbtovej
kosti kapra. Bol som vtedy este mlady a neskuseny, nuz som si lamal hlavu

ako sa to vlastne mohlo stat. (Rudo Moric: Z polovnickej kapsy)

11. Podl'a textu v tilohe 10 napis spravu do novin o tom, ¢o sa stalo v rybniku.

12. Spoj navzajom dvojice slov, slovnych spojeni, ktoré vyznamovo spolu stvisia.

1. orol a/ chrbtova kost
2. napétie b/ dravec
3. kapor ¢/ neskusenost
4, mladost d/ strach

13. Vysvetli spojenia.

Ostal som stat ako z kamefa.
Lamal som si hlavu.

14. Napis antonymum k prislovke silno.

15. Vymysli reklamny slogan na predaj knihy o orlovi a kaprovi! Napis$ to tak, aby si
presvedcdil(a) deti o tom, Ze kniha je naozaj dobra! (max. 3 vety)
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Priloha ¢. 15

Vystupny test zo slovenského jazyka pre 7. roénik Z$

Kéd: Ziak/ziatka (podciarkni) Vek: rokov
Znamka zo slov. jazyka na poslednom vysvedéeni:

Ukazka

,Nemdzem sa s tebou hrat," namietla lidka, ,nie som skrotend."

,Co znamené skrotit?"

,Je to uz takmer zabudnuta vec, povedala liSka. , Znamena to vytvorit si putd."

L Vytvorit putd?"

JVeru tak, ty si pre mnfa zatial len maly chlapec podobny statisicom inym malych chlapcov
A nepotrebujem ta. Ale ak si ma skroti$, budeme jeden druhého potrebovat. Bude$ pre mia jedin
na svete. Ja budem pre teba jedind na svete. M&j Zivot plynie jednotvarne. Polujem na sliepk
a ludia poluju na mna. No ak si ma skroti§, mdj Zivot bude akoby oZiareny sinkom. Spozndm zvul
krokov, ktoré zneju prijemne. Privdbia ma z nory ako hudba, ktori budem podut éarovne."
,Skrotim si ta, ale nemam vela &asu, musim si najst priatelov a spoznat vela veci," povedal mal
princ.

~Spozndvame len tie veci, ktoré si skrotime," povedala lika, ,ludia uz nemaju cas, aby niec
spoznavali. Kupuju si u obchodnikov hotové veci. Ale pretoZze nejestvuji obchodnici, ¢o b
predavali priatelov, ludia uZ priatelov nemaju." (Antoine de Saint-Exupéry: Maly princ)

1. Zakrazkuj spravne tvrdenie vyplyvajice z textu.

A. Cloveka musime skrotit, aby sme ho mohli ovplyviiovat.

B. Maly princ mal vela ¢asu, a preto si hladal priatelov.

C. Skrotit znamenad, Ze si postupne budujeme puto priatelstva.
D. Ludia nemaju vela ¢asu, lebo si stale hladaju priatelov.

2. Uvedeny text je vecny prozaicky. Spravnu odpoved’ zakruzkuj.

A. ANO B. NIE

Ur¢i, ktoré slovo nie je synonymum slovesa skrotis.
zmierni§

potlacis

podmanis si

premozes

Sowp e

V ktorej z moznosti si spravne uréené gramatické kategorie slovesa povedal?
1. osoba, singular, minuly ¢as, muzsky rod, oznamovaci spdsob, nedokonavy vid

3. osoba, singular, minuly ¢as, oznamovaci spésob, dokonavy vid

3. osoba, singular, minuly ¢as, oznamovaci spésob, nedokonavy vid

3. osoba, singular, pritomny ¢as, oznamovaci spésob, dokonavy vid

SESR P

u

Vypis z textu 3 prislovky spoésobu.

V ktorej z moZnosti je nespravny pravopis?
Umy!

Ukri!

Napi sa!

Mysli!

Ktora z uvedenych viet neobsahuje nespisovné slovo?
Maly princ musel byt pre lisku dobry kamos.

Perfi§ kamarati si navzajom pomahaju.

Ja a m@j kamarat si rozumieme perfektne.

Aj u¢ka nam to povedala.

UNWEN DNwPe
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8. Napis navod (3vety) na fungovanie dobrého priatel'stva.

Pravidla dobrého priatel’stva:

9. Vymysli zaver k ivodnému textu (ukazka). (max. 4 vety)

10. Doplii do nasledujicich viet chybajice slova tak, aby vznikli zmyslupiné vety.

ti moje tajomstvo. Dobre vidime iba .To hlavné je ocian
neviditelné,* maly princ, aby si to zapamatal.

11 Podl'a ivodného textu napi$ oznamenie do novin o pripravovanej besede o knihe Maly
princ.

12. Spoj navzajom ¢islovku a jej spravny druh.

druhy zakladna
dva nasobna
druhykrat radova
dvakrat radova

13. Vysvetli spojenie.

Ak si ma skroti$, mdj zivot bude akoby oZiareny sinkom.

14. Zisti podl'a grafu.

A. Ktory aner chlapci &itaji %
najviac? fg
50 | W Chiapd
40 :
B. Ktory Zaner radi &itaja chlapci n " ettt
aj dievéata? ol
o

Bizna Sei-fi  Aozpriviy Romdny pre
deti

15. Vymysli reklamny slogan do rozhlasu na
predaj knihy Maly princ. (max. 3 vety)
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Priloha ¢. 16

Vstupny test zo slovenského jazyka a literatiry pre Ziakov 2. ro¢nika strednych
$ko61/2010

Kod: Ziak/ziatka (podd&iarkni) Vek: ___rok Zndmka zo slov. jazyka na poslednom vysveddeni: __

Ukazka 1

Nuz teda, telesny vzhlad brata Viliama bol taky, Ze by bol zaujal pozornost aj tohe
najroztrzitejSieho pozorovatela. Vzrastom prevySoval bezne vysokého muza a bol taky chudy, Z¢
vyzeral eSte vyssSi. Mal bystré a prenikavé oci, ostry a mierne ohnuty nos dodaval jeho tvari vyra:
¢loveka v strehu, okrem chvil' akejsi meravosti, o ktorej eSte bude re¢. Ijeho brada sveddil:
o pevnej voli, hoci pretiahnutéd a pehava tvéar, aké som casto vidal u ludi narodenych medz
Hiberniou a Northumbriou, mohla zavée vyjadrovat neistotu a nerozhodnost. Casom som vybadal
Ze to, ¢o vyzerad ako nedostatok istoty, je len a len zvedavost, ale spodiatku som o tejto vlastnost
vedel malo, mal som ju skor za vasen Ziadostivej duSe, domnievajlc sa, ze rozumova dusa sa fot
sytit nema, Ze sa Zivi len pravdou, ktora (ako som si myslel) je znama uZ od prvopodiatku. (U. Eco
Meno ruze)

1. Uvedte aspon 2-3 typické znaky a vlastnosti brata Viliama.

2. Z uvedenych moznosti vyberte td, ktorl povazujete za spravnu. V ukazke 1 ide o slohow
postup, Styl a Zaner (slohovy Utvar):

A. vykladovy, publicisticky, objektivna charakteristika
B. informaény, umelecky, subjektivna charakteristika
C. opisny, umelecky, subjektivna charakteristika

D. rozpravaci, hovorovy, vnltorna charakteristika

3. Ktoré z tvrdeni je nespravne?
A. Autocharakteristika je v administrativnom Zivotopise.
B. Autocharakteristika je v motivacnom liste.
C. Autocharakteristika je v pracovhom posudku.
D. Autocharakteristika je v beletrizovanom Zivotopise.
4. Suhlasite s tvrdenim, ze podciarknuté slovo v ukazke 1 je (zakrizkujte odpoved):

- prid. meno, vlastnostné, akostné, tvar 2. stupfa, dativ, sg. - ano/nie

Ak nesuhlasite, opravte
tvrdenie:

5. NapiSte abstraktné podstatné meno a prislovku, ktord mozno odvodit od slova roztrZity.

Ukézka 2
6. Doplrite chybajlice pismena a Ciarky v texte:
Tvrdé _ v _lovendine pouzivame asi 150 rokov. V obdob_ uzdkorovania slovensk_hc

jaz_ka ked sa zvadzal boj o jeho podobu, totiz Anton _ernoldk a Ludovit _ tar vo svojich navrho_
pouZivali len jedno i. Hugolin Gavlovi¢ a Jozef Igndc _ajza v$ak navrhl_ pouzivat aj _psilon
Odvolavali sa na to e nadi slovansk_ bratia, najma Cesi, pouzivaju obe. A tak sme napokon prijal
za svoj aj ypsilon. Pravdo_ je vSak aj to ze juzn_ Slovania - Chorvat_, _lovinci - pouZivaju a
dnes len jedno i. Nuz pozrime sa: - Takto bi to vizeralo, keby sme zrusili ypsilon.

(Sme, 18.11.2003, s. 33, upravené
7. Ktoré z uvedenych tvrdeni nevyplyva z textu ukazky 2?
Jozef Igndac Bajza bol za pouzivanie joty (i) aj ypsilonu (y).
Uz jeden a pol storoCia pouzivame v slovencine ypsilon.
Ludovit Star navrhol pouzivat v slovendiny tvrdé y.
Jedno ,i* v slovenskom pravopise presadzoval A. Bernolak.

onw>
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8. V ktorej z danych moznosti su vSetky uvedené slové synonyma k slovu uzakonenie (spisovne
slovenciny)?

vyjadrenie, overenie, potvrdenie

zozbieranie, ustanovenie, dohoda

zjednotenie, kodifikacia, ustanovenie

navrhnutie, potvrdenie, spracovanie

o0w»

9. V ktorej moznosti si spravne uréené gramatické kategorie zvyraznenych slov v  spojeni
V obdobi uzakoriovania slovenského jazyka. Gramatické kategdrie si uvedené podla poradi:
danych slov.
podst. m., stredny rod, sg., lokal; podst. m., stredny rod, sg., genitiv; prid. m., muzZsk
rod, genitiv
B. podst. m., zensky rod, sg., inStrumental; podst. m., muzsky rod, pl., nominativ; prid. m.
stredny rod, akuzativ
C. podst. m., zensky rod, pl., genitiv; podst. m., stredny rod, sg., genitiv; prid. m., stredn
rod, genitiv
D. podst. m., stredny rod, sg., dativ; podst. m., stredny rod, sg., genitiv; prid. m., muzsk:
rod, genitiv

10. Ku kazdému z uvedenych podstatnych mien vymyslite vtipné, origindlne pridavné mena.

- politik, - herec, - spoluziak/-¢ka

11. Z predchadzajlcej Ulohy vyberte jedno najvtipnejsie spojenie a max. 3 vetami vysvetlite, ¢
podla vas vyjadruje.

12. Napiste do oblibeného média (noviny, Casopis, internet) inzerat na zoznamenie s vasol
stru¢nou charakteristikou (max. 5 viet).

13. Ktoré z uvedenych moznosti ma rovnaky vyznam ako zvyraznené slovné spojenie vo vete:

Vysledky prieskumu ovlddania cudzich jazykov vyvolali v Eurépskej unii vel'ky rozruch. Cisla st
alarmujlce. Studia ukazala, Ze iba polovica obyvatelov eurozdny ovlada jeden cudzi jazyk.
nezaujem

rieSenie situacie

nadsenie

znepokojenie

onw»

Ukazka 3

Modelom Urbédnkovej folklorizovanej hry sa dal ovplyvnit aj Jozef Gregor Tajovsky pr
tvorbe svojej najzndmejéej veselohry Zensky zdkon (1898). Hibka charakterov postav a z nict
vyplyvajuci problém a jeho ndsledné rieSenie vSak podstatne odliSuji Tajovského hry oc
Urbankovych a ukazujl, Ze sa rodi novy typ drémy, v ktorej dochadza k analyze Cloveka ak«
psycho-fyzického jedinca a konflikt sa rieSi na zadklade vnutornej logiky deja. V Zenskom zakone
uplatriuje Tajovsky humorny pohlad na dedinsky svet, ale objavuji sa v fiom aj tienisté strank

reality - negativne ludské vlastnosti, hodnota majetku v novej spolo¢nosti.
(Slovensko. Bratislava : Perfekt, 2009, s. 76

14. Uvedte aspori dva znaky, ktorymi sa odliSuje Tajovského dréma od divadelnych hier F
Urbanka:

15. Urcte, z ktorého Stylu je ukadzka 3 a aky slohovy postup v nej prevazuje.

A. hovorovy, vykladovy C. publicisticky, informacny
B. umelecky, opisny D. odborny, vykladovy
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16. Postava Paltika v divadelnej hre J. G. Tajovského Statky-zmétky v jednom z vystupov v
svojej replike kona takto a pritom povie: - PALCIK (vojde dni, trasie sa): I td flandra von! A via:
nevkro¢i do méjho domu! - Bolo nacase chliev oéistit.

Tajovsky tu odkazuje na znamy anticky frazeologizmus. Aky? Doplfite chybajice slovc
Lvycistit. chliev".

17. O aky druh pridavného mena ide v spojeniach — Urbdnkovej hry, Tajovského hry?

A. akostné B. vztahové C. vlastnostné D. privlastfiovacie

18. Strucne uvedte vecny a gramaticky vyznam slova - drdma.

- vecny vyznam:
- gramaticky vyznam:

19. Napiste 3 jednoclenné vety so slovesnym vetnym zakladom, ktoré oznaduju telesné a dusevne
stavy Cloveka.

20. Ste na prechadzke so svojim mladsim sdrodencom (vek: 5 r.), ktory vam kladie vela otazok
Odpovedzte na jednu z nich tak, aby ste reSpektovali schopnosti a sklsenosti adresata. (rozsat
max. 5 viet).

- Preco je trava zelena?
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Priloha ¢. 17

Vystupny test zo slovenského jazyka a literatiry pre 2. ro¢nik strednych $ké1/2010
Kéd: Ziak/ziatka (pod&iarknite) Vek: ___rokov Zndmka zo slov. jazyka na poslednom vysved&eni: __

Ukézka 1
Méloktoré mesto dokdze prekvapit tak ako Bejrdt. Prastary fenicky pristav s unikatnyn
mixom kultdr, ktory po vojnach a konfliktoch vzdy povstal z popola, aby tvrdohlavo obhajil poves
Pariza Blizkeho vychodu. Po &smich intenzivnych dfioch sa ziada dodat, Ze Pariz za tempon
dnedného Bejrutu solidne zaostdva. Ako prvé udrd do o&i obrovské kontrasty. Krestanské kostol
Cupia po boku mesit, Hummer & Ferrari parkuju vedla hrdzavej dodavky a skla novucickyct
mrakodrapov odrazaju doméeky s dierami po gulkach.
(M. Mironov, Bejrat: medzi troskami a luxusom)

1. Uvedte asporn 3 znaky/¢rty Bejratu:

2. Z uvedenych moznosti vyberte ti, ktor( povaZujete za spravnu. V ukazke 1 ide o slohow
postup, Styl a Zaner (slohovy Gtvar):

A. vykladovy, publicisticky, objektivny opis

B. rozpravaci, hovorovy, subjektivna charakteristika

C. informacny, umelecky, staticky opis

D. opisny, publicisticky, dynamicky opis

3. Vyberte z nasledujucich Zanrov tie (podCiarknite), ktoré moZno povazovat za druh
charakteristiky:
potvrdenka, Zivotopis, diskusia, referat, karikatura, recept

4. Suhlasite s tvrdenim, ze zvyraznené slovo fenicky v ukazke 1 je (zakrizkujte odpoved):
- prid. meno, akostné, genitiv, sg. - ano/nie
Ak nesuhlasite, opravte tvrdenie:

5. Napiste, o aké slovné druhy ide v podciarknutom spojeni slov z ukazky €. 1:

6. Vysvetlite spojenie z ukazky ¢. 1 Pariz Blizkeho vychodu:

Ukézka 2
7. Doplrite chybajlce pismena a Ciarky v texte:

Ke- predneddvnom kanceldrka Angela Merkelova v-hldsila Ze -emecky projekt mult
kultarnej spolo¢nosti zl-hal  nevzbudilo to ve-ké prekvapenie. O zl-hani integracie v -apadne
-urépe sa m-ze presve-&it kazd- kto ma pri na-Steve chut pozerat sa aj inam ako na -iffelovku ¢
na Brandenbursk( -rdnu. Prekvapivd je skér okolnost Ze mnoho -urdpanov si m-sli Ze tak-tc
projekt mohol vébec nieked- uspiet.

(Sme, 15. 11. 2010, s. 19)
8. Ktoré z uvedenych tvrdeni nevyplyva z textu ukazky 2?
A. Multikultirna integracia v Nemecku je zatial' Uspesna.
B. Mnoho Eurdpanov pochybuje o Uspesnej multikultiirnej integracii.
C. Vyhlasenie kanceldrky Merkelovej nevzbudilo velké prekvapenie.
D. Pri navsteve miest si vSeli¢o vSimame a prezerame.

9. V ktorej moznosti sU spravne uréené gramatické kategorie podciarknutého spojenia sloy
z ukdzky & 1: povest Pariza Blizkeho vychodu? Gramatické kategérie st uvedené podla poradi:
danych slov.
A. stredny rod, sg., akuzativ; stredny rod, sg., genitiv; muZsky rod, pl., genitiv; Zensky rod.
sg., genitiv
B. Zensky rod, sg., nominativ; muzsky rod, sg., genitiv; muZsky rod, pl., akuzativ, muzsk:
rod, sg., genitiv
C. Zensky rod, sg.., akuzativ; stredny rod, sg., genitiv; stredny rod, sg., genitiv; muzsk
rod, sg., dativ
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D. Zensky rod, sg., nominativ; muzsky rod, sg., genitiv; muZsky rod, sg., genitiv; muzsky
rod, sg., genitiv

10. Ktoré z uvedenych moznosti ma rovnaky vyznam ako zvyraznené slovné spojenie vo vete
z ukazky & 2: takyto projekt hol niekedy usp

A. uspesne rieSenie, Uspech

B. pochybnost, neddvera

C. dbvera, suhlas

D. nadsenie, zaujem

Ukdazka 3
Peletky sU technologickou obdobou brikiet, ktord bola navrhnutd tak, aby umoZziovala
automatizaciu. Ide o lisovany granuldt presne definovanej velkosti s vopred uréenou vyhrevnostou,
ktory sa v Specidlnych peciach do ohniska dopravuje posuvnym mechanizmom riadenym
elektronikou. Znamend to, Ze ide o palivo, ktoré ponuka komfort porovnatelny s plynom a jeho
jedinym ddlezitym rozdielom. Palivo je vyrobené z obnovitelnych zdrojov.
; Vyrobcovia sa riadia neharmonizovanymi normami. Svoju vlastni ma Nemecko, Rakusko,
Svédsko a pred ¢asom pribudla nova pod hlavickou Eurdpskej Unie.
(M. Gigel: Sprievodca ekologickymi palivami, 2010)

11. Oznacte spravnu odpoved. V ukazke 3 prevazuje slohovy postup a ide o Zaner:

A. vykladovy, pracovny navod C. opisny, nauény opis
B. opisny, dynamicky opis D. informacny, charakteristika

12. Struéne napiste, preco v ukazke 3 st dva odseky:

13. Vyberte z uvedenych moznosti, o aky druh slohového Utvaru (zanru) ide v predlozenom texte:

Co robit, ak sa pomylite pri tankovani?
e urcite nestartujte motor,
e zavolajte asistenénu sluZbu alebo odtahovaciu sluzbu,
e vyuZite najblizsi servis aj inej znacky,
e vypustenie nadrZe a odtiahnutie stoja menej ako oprava motora. ( z dennej tlace)

A. jednoduchy vyklad B. jednoduché oznédmenie C. staticky opis D. opis pracovného postupu

14. Turista sa vydal na trojdfiov( taru. Kazdy den si urobil dve prestavky a na jednotlivych
Usekoch iSiel réznou rychlostou. Graf zobrazuje priebeh jeho tury v prvom dni.

Zistite z grafu a napiSte: Priebeh tury v prvom dni
.. , . 10

Korlko km presiel prvy den? 3

- 8 |—4
‘ >

V akom ¢ase si turista prvy E s

det tary urobil dve : p

prestavky? 2
1
o

800 830 900 930 10:00 10:30 11:00 11:30 12-00 12:30 13:00 13:30 1400
hod

Ukazka 4
Augstina Korefiova mala bezuhonny profil, Zivé farby, velké oko, ktoré hladelo tichym
prisnym svetlom, aké mava ¢asom mesiac. Teraz temné, velké oci s Ulubou hladeli dookola. Stlpy
boric sa hemzili rovno, akoby viedli tance na Sedivej pdde, len riedko pokrytej snehovymi faklami.
Vietor dufial v korunach, no nemohol si prekliesnit cestu az k saniam. Taky neciteny vietor je len
hudbou, tajnou a prijemnou, je len tusenym vetrom.

15. Ukazka 4 je: A jednoduchy opis B rozpravanie C umelecky opis D esej
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16. Pokuste sa transformovat ukdzku 4 na kratky dramaticky text s vyuZitim hyperboh
a oznacenim (v zatvorke, inym typom pisma) mimojazykovych vyrazovych prostriedkov (staci 2 -
3 repliky):

17. Poddiarknite z nasledujlcich Gtvarov a zanrov tie, v ktorych sa uplatiiuje opisny slohow
postup ako hlavny spdsob skladania testu. Potom si vyberte jedno z tychto slov - terminov, napiste
ho do riadka a uréte (priblizte) jeho vecny a gramaticky vyznam:

charakteristika, bajka, balada, pracovny navod, fraska, posudok, komédia, recenzia, roman
- vecny/lexikalny vyznam:
- gramaticky vyznam:

18. Ktory slovny druh okrem pridavnych mien mdZeme stupfiovat? Argumentujte aspofl jednyn
prikladom.

19. Podciarknite jednoclenné vety:
- Citim sa uZ lepsSie. Te$i ma. Akej farby je sneh? Otec starne. Len este raz vidiet si dom, Zenu
deti! Dva a dva su Styri. Tesco. Boli ma zub. Ma sa dobre.

20. Stretli ste sa s vrstovnikom z inej krajiny Eurépskej Unie. Pyta sa vas, aki su Slovaci. PokUste
sa charakterizovat mentalitu Slovédkov ako nérod v satirickom/ironickom prirovnani, napr. tichy akc
Talian (vytvorte minimalne 3 vyjadrenia):
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